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INTRODUCERE

Secolul XXI a marcat un punct de turnura in evolutia conceptelor de educatie formala si
nonformala, aflate din ce In ce mai frecvent in centrul discursului educational international. Educatia
nonformald/exragcolard a devenit o componentd indispensabild a sistemului de invatamant din
Republica Moldova, fiind practicata la toate nivelele: prescolar, primar, gimnazial si liceal. Chiar daca
legislatia nationala nu specifica In mod concret categoria educatie nonformala (operand cu termenii
educatie complementardlextracurriculard), ea se impune in circuitul didactico-stiintific din tara
noastrd la Inceputul anilor 2000. Aceasta realizare a reiesit inclusiv din aderarea la strategiile si cadrul
normativ international si european (UNESCO, Consiliul Europei, Uniunea Europeana), care au stabilit
directiile de actiune referitoare la recunoasterea statutului echivalent al activitatii nonformale cu cel al
educatiei formale din perspectiva contributiei egale la dezvoltarea personalitatii copilului si a integrarii
lui sociale.

Incepand cu anul 2010, in literatura de specialitate din Republica Moldova este dezvoltat
subiectul educatiei nonformale, fiind exteriorizatd dimensiunea teoreticd, prin intermediul articolelor si
monografiilor, dar si cea aplicativa (suporturi de curs si ghiduri metodologice). O problema majora o
constituie sistemul educatiei extrascolare, care fiind succesorul traditiei sovietice, continue sa practice
programe si suporturi de curs din perioada anilor *70-80 ai sec. XX, axate pe evaluarea 1n baza notelor
si eliberand un certificat de absolvire cu valoare incertd. Aceasta situatie a determinat atat factorii de
decizie, cat si corpul stiintific sd initieze cercetdri in vederea elaborarii unui cadru normativ de
reglementare a acestor institutii, precum si a suporturilor metodologice peru desfasurarea activitatii de
predare-invatare-evaluare. Astfel, in anii 2020-2021, la solicitarea Ministerului Educatiei, Culturii si
Cercetarii, a fost elaborat Cadrul de referinta al educatiei si invatamdntului extrascolar din Republica
Moldova, Curriculumul de bazd pentru domeniul Culturd si Societate, inclusiv Curriculumul pentru
domeniul Arte.

In contextul noilor paradigme de evaluare a fost elaborati Metodologia de Evaluare Criteriald
prin Descriptori (in continuare - MECD), implementatd incepand cu anul 2015 la clasele primare, iar
din 2018, la treapta gimnaziald a invatamantului general (disciplinele educatie muzicala, educatie
plasticd, educatie tehnologica si educatie fizicd). In acest context, ne-am determinat si reflectim
asupra perspectivei aplicarii MECD si in invatamantul extragcolar.

Elevul de astdzi este puternic influentat de factorii interni si cei externi, ce provoacd anxietate si
stres. Evaluarea, in acest sens, face parte din ansamblul acestor factori. Psihologii confirma faptul ca si
elevii cu perfo rmante Tnalte sunt supusi stresului in procesul de evaluare a rezultatelor scolare. Pentru

a diminua/ reduce influenta negativa a evaludrii rezultatelor scolare asupra psihicului elevului, pe plan



international, dar si cel national, se cauta modalitati noi de realizare a acestui proces: evaluarea
ascunsa, evaluarea retroactiva, autoevaluarea etc.

Problema constd nu in modul de evaluare a rezultatelor scolare, ci in perceptia rolului acestui
proces in cadrul educational. Evaluarea este o activitate complexa care presupune realizarea mai
multor actiuni si operatii aflate in interdependentd: masurarea; aprecierea: prin raportare la norma, prin
raportare criteriald (la un criteriu); decizia. Totodata, evaluarea se realizeaza in cadrul a trei forme:
evaluarea initiala (predictiva), evaluarea formativa (continud) si evaluarea sumativa (cumulativa).

Prin prezenta lucrare se urmareste elucidarea si descrierea elementelor componente ale evaluarii
criteriale In baza de descriptori in cadrul educatiei artistice/prin arte din invatamantul extrascolar,
implementatd partial in Invatdmantul general, care face parte din incercérile de a diminua efectele
negative ale evaludrii. Cu atdt mai mult, evaluarea criteriald bazatd pe descriptori se prezinta ca un
imperativ al educatiei nonformale/extrascolare, unde elevii vin pentru a primi satisfactie si a se detasa
de la situatiile anxioase si stresante din invatamantul formal.

In acest context, trebuie de mentionat ci conceptul si MECD a rezultatelor scolare, aplicata in
cadrul Invatamantului formal, ar putea fi valide si pentru invatamantul extrascolar, evident cu multe
precizari si adaptari la specificul acestui sistem educational.

Scopul cercetarii il constituie elaborarea unor repere metodologice privind evaluarea criteriala
prin descriptori a rezultatelor elevilor (domeniul Arte), obtinute in cadrul invatdmantului extragcolar,
avandu-se in vedere caracteristicile fundamentale ale acestei dimensiuni ale educatiei printre care:

- forma de organizare a educatiei extrascolare: institutii de educatie extrascolara si tipul acestor
institutii, centre de educatie extrascolara, cercuri, cluburi pe interese etc.;

- finalitatile educatiei extrascolare realizate in aceste structuri: profesionalizarea timpurie,
formarea vocationala, orientarea spre o profesie, satisfactia intereselor proprii etc.;

- sistemul de competente pe profiluri, discipline si tipuri de activitdti concrete ale acestui
domeniu.

Obiectivele cercetarii vizeaza:

- studierea literaturii i a experientelor nationale si internationale in ceea ce priveste organizarea
invatdmantului nonformal/extrascolar;

- analiza elementelor constitutive si specifice ale evaludrii competentelor artistice ale elevilor in
institutiile de invatamant artistic extrascolar;

- elaborarea reperelor metodologice de evaluare criteriald prin descriptori a competentelor artistice
ale elevilor in institutiile de invatamant artistic extrascolar;

- analiza reflectiilor actorilor educationali cu privire la evaluarea criteriala prin descriptori
implemetata in invatdmantul extrascolar;

- validarea rezultatelor cercetarii privind valoarea aplicativa a reperelor metodologice de evaluare

criteriala prin descriptori in sistemul de invatamant artistic extrascolar.



In I capitol al lucrarii ,,Organizarea educatiei nonformale/extrascolare (domeniul Arte).
Experiente Internationale Nationale”, s-au conturat unele aspecte evolutive ale organizarii procesului
educational in tarile europene 1n context nonformal. O primd componentd a constituit-o analiza
politicilor internationale in domeniul educatiei nonformale. La fel, au fost examinate modalitatile de
organizare si instrumentele de evaluare in domeniul educatiei artistice si culturale din tarile europene si
cele invecinate Republicii Moldova, precum si influentele acestora asupra sistemului educational
extragcolar national. Cea de-a treia componentd o constituie identificarea pozitiei, viziunilor si
asteptarilor actorilor implicati in procesul educational extrascolar (domeniul Arte) din tara noastra,
referitor la situatia actuald a Invatamantului extragcolar, precum si a procesului de evaluare in cadrul
acestuia, inclusiv perspectivele de implementare a MECD 1n Invatamantul extrascolar.

In capitolul II al lucrarii ,,Traditie si modernitate de abordare a educatiei extrascolare din
Republica Moldova (Domeniul Arte)” este examinat cadrul normativ si institutional de organizare a
procesului educational extrascolar. A fost determinat cadrul axiologic al evaludrii in domeniul
educatiei extragcolare, prin cele trei perspective: ca proces, ca produs si ca functie. Aceste perspective
ale evaluarii vor determina reconfigurarea valorilor artistice, odata interiorizate in trebuinte launtrice,
devenite motive stabile ale conduitei elevului. De asemenea au fost identificate si dezvoltate principiile
si finalitatile evaludrii in sistemul educatiei artistice extrascolare. Evaluarea rezultatelor elevilor la
disciplinele din domeniul Arte este o componentd functionald importantd a procesului educational.
Strategiile de evaluare se concep astfel incét sa solicite elevilor eforturi intelectuale, practic-actionale
si s 1i ajute sd se dezvolte si sd se modeleze in plan cognitiv, spiritual, psihomotor si afectiv-
motivational.

In capitolul III ,,Dimensiuni constitutive ale evaluarii in procesul educational-artistic extrascolar”
sunt examinate: competenta si performanta ca axe ale evaludrii In educatia artistica; valoarea
produselor artistice pentru o evaluare eficientd; criteriile si descriptorii competentelor artistice in
educatia artisticd nonformald; contextele si formele de evaluare in educatia artistica extragcolara.

Lucrarea reprezintd, in primul rand, o expunere teoreticd insotitd de complexe abordari
praxiologice asupra componentei ,,evaluare” ce vine cu intentia de a introduce cercetatorii, specialigtii
domeniului in delimitarea cadrului metodologic, dar si in explicarea si intelegerea caracteristicilor

proprii ale evaludrii criteriale prin descriptori in conditiile invatamantului artistic extrascolar.



CAPITOLUL I. ORGANIZAREA EDUCATIEI NONFORMALE/EXTRASCOLARE
(DOMENIUL ARTE). EXPERIENTE INTERNATIONALE SI NATIONALE

1.1. Organizarea activitatilor artistice si culturale in cadrul educatiei

nonformale In tirile europene

Invatamantul nonformal/extrascolar este orientat spre participarea elevilor de vérsti scolard la
activitatile de invatare in afara orelor de program. Sistemele de invatdmant nonformal din diferite tari
ofera diverse activitati extragcolare: finantate din fondurile publice sau subventionate, in afara orelor,
in pauzele de masa, dupa ore, in week-end sau 1n timpul vacantelor scolare.

Practic, toate tarile europene incurajeaza scolile sa ofere activitati artistice nonformale. Aceste
activitati pot fi organizate de institutii si/sau de alti actori, precum artisti, muzee si alte institutii
culturale. Circa jumatate dintre tari raporteaza planificarea si realizarea acestor activitati autoritatilor
nationale. In circa o patrime din tari, planificarea se realizeazi la nivel local sau scolar.

In mai multe tari (Republica Ceha, Franta, Italia, Portugalia, Slovenia si Regatul Unit (Anglia si
Tara Galilor)), recomandarile privind asigurarea de citre scoli sau alte entitdti a activitatilor artistice
nonformale poarta un caracter obligatoriu.

In Franta, spre exemplu, programul educational suplimentar/complementar a fost introdus ca un
nou sistem de structurare si dezvoltare a diverselor activitati, aflate deja In proces de implementare.
Programul se bazeaza pe implicarea cadrelor didactice, initiind numeroase parteneriate cu institutii $i
asociatii externe. Prin intermediul acestui program, elevii pot beneficia, iIn mod voluntar, de ajutor
individualizat la anumite teme i pot participa la activitati sportive, artistice si culturale de patru ori pe
saptimani timp de doud ore dupi lectii '

In Italia, fiecare scoali este obligatd prin lege si elaboreze un ,,Plan de oferti educationald”
(Piano dell’offerta Formativa) care trebuie sa includad activititi nonformale optionale de naturad
artisticd, organizate pentru elevi dupa lectii. In plus, in cadrul proiectului ,,Scoli deschise” (Scuole
aperte), fiecare unitate sau retea de unitati scolare poate depune o cerere de finantare pentru activitatile
artistice la Ministerul Educatiei.

Aceeasi situatie este proprie si Portugaliei, unde fiecare scoald in cadrul planului de dezvoltare,
trebuie si le ofere elevilor activititi artistice si culturale optionale. In plus, autorititile locale

portugheze organizeaza activitati muzicale si artistice pentru elevi, finantate de Ministerul Educatiei.

! Bamford A. L éducation artistique dans le monde, Revue internationale d’éducation de Sévres, n° 42, septembre 2006,
p. 32.



Regatul Unit (Anglia) a introdus conceptul de ,,scoald extinsd” (extended school), prin care
institutiile educationale oferd o intreagd gama de servicii si activitati (inclusiv artistice) comunitatii
locale in afara orelor de program scolar. In special, se face referinti la activititile in domeniul muzicii
si artelor vizuale, precum si vizitele la muzee sau galerii. In Tara Galilor, ,,scolile axate pe comunitate”
(Community focused schools) oferd acelasi tip de servicii. Aceste scoli au fost introduse in urma
publicarii Strategiei Learning Country (National Assembly for Wales 2001), prin care guvernul Tarii
Galilor s-a angajat sa plaseze scolile 1n serviciul comunitatii.

Unele tari au dezvoltat initiative, formuland linii directoare la nivel national in vederea
incurajarii activitatilor artistice nonformale a tinerilor (Belgia (Comunitatea Franceza), Danemarca,
Cipru, Letonia, Lituania, Olanda, Romania si Norvegia).

Spre exemplu, Letonia a formulat recomandari, fara caracter obligatoriu, privind includerea
expresiei personale si creativitatii in activitatile nonformale din domeniul arte.

In Norvegia, Ministerul Educatiei si Cercetarii a adiugat un plan strategic national la
curriculumul national, care urmareste dezvoltarea artei si culturii pentru toate grupele de varsta.
Acest plan precizeaza, de asemenea, importanta dezvoltarii scolilor de arte si cultura si colaborarii
acestora cu scolile locale. Acest efort coincide cu legislatia norvegiana conform careia toate
comunitatile ar trebui sa aiba acces la scolile de arte si culturd, care ofera cursuri si activitati
nonformale Tn domeniul artelor.

in Romania, Ministerul Educatiei a elaborat Strategia Dezvoltirii Activitatii Educative Scolare si
Extrascolare. Principiul care std la baza acestei strategii este ca activitatile extragcolare sunt benefice
pentru intregul proces educational, in special pentru dezvoltarea personald. Aceastd Strategie nu se
limiteaza la subiectele artistice; ea acopera toate domeniile curriculare si include diverse masuri care
vizeazd imbundtatirea activitatilor nonformale, masuri care se referd in special la dezvoltarea
resurselor, dezvoltarea formarii pentru furnizori si imbunatatirea parteneriatelor dintre scoli si
comunitatea locala 2.

Comunitatea Flamanda din Belgia, Danemarca si Tarile de Jos incurajeaza cooperarea dintre
scoli si institutiile culturale pentru Imbunatatirea continutului activitatilor artistice nonformale si
dezvoltarea noilor metode creative de activitate in scoli.

in treisprezece tari (Bulgaria, Germania, Estonia, Irlanda, Grecia, Spania, Ungaria, Austria,
Polonia, Finlanda, Suedia, Regatul Unit (Scotia) si Islanda), deciziile privind oferirea activitatilor
artistice nonformale sunt luate la nivel local, deseori chiar de catre institutiile scolare.

Spre exemplu, in Grecia, activititile nonformale sunt organizate la nivel local, fie la initiativa

profesorilor, fie cu sprijinul birourilor regionale sau locale.

2 Mihailescu, A. Cultura si educatie: Accente, perceptii, aplicatii. Bucuresti: Editura Universitara, 2016, p. 53



In Spania, scolile pot beneficia de sprijin financiar din partea autoritatilor educationale pentru
activitatile lor nonformale, dar sunt libere sd defineasca continutul acestor activitati.

In Polonia, desi activititile nonformale nu sunt reflectate in nici o reglementare nationala,
initiativele pot fi dezvoltate de autoritatile locale si apoi implementate de scoli.

In Irlanda, activititile nonformale sunt initiate de scoli si profesori, fiind achitate de parinti.

Activitatile nonformale se organizeaza in diverse domenii si oferd diferite forme de educatie
artistica, desi cel mai reprezentativ domeniu este muzica.

Spre exemplu, in Comunitatea franceza din Belgia, aceste activititi se concentreaza pe artele
plastice, vizuale si spatiale, muzica, dans, arta oratorica si teatru.

In Republica Cehd, invitamantul artistic elementar (Zdkladni umélecké vzdélavani) este inclus in
Legea Educatiei din 2004. Este organizat de scoli elementare de arte (Zdakladni umé lecké skoly), care
au o traditie indelungata. Acestea oferd educatie de baza, extracurriculara (nu face parte din programul
de educatie artisticd a scolii elementare), ale carei principale parti interesate sunt elevii cu varsta care
urmeaza sa realizeze nivelurile 1 si 2. Cu toate acestea, scolile pot oferi programe pentru studenti,
precum si pentru adulti. In aceste scoli se poate preda muzica, dansul, artele vizuale, teatru si literatura.
In 2007, a fost finalizatd o prima versiune pilot a programului-cadru educational pentru invataméantul
artistic elementar, fiind extins asupra tuturor programelor educationale scolare din 2011/2012 3.

In Irlanda, majoritatea scolilor oferd elevilor o varietate de activitati artistice nonformale
optionale dupd programul scolar, desi predomind muzica (corul, arta orchestrald) si dansul.
Activitatile sunt organizate la nivel local 1n scoli de catre profesori, variind de la o institutie la alta.
Colabordrile, la nivel secundar, intre catedrele de arte vizuale si cele de muzica sunt foarte raspandite
in timpul realizarii spectacolelor muzicale.

In Malta, cercurile de vara sunt organizate la nivel national pentru copiii cu varste cuprinse intre
6 si 11 ani, pun accentul pe artele expresive, in special artele dramatice, dansul, artele plastice, muzica
si brodarea.

In Austria, precum si in Comunitatea de limba germana din Belgia, participarea la scolile de
muzica (Musikschulen) este In mod traditional o parte integranta a activitatilor nonformale organizate
dupa programul scolar. Scolile de muzica, care sunt finantate la nivel local (central in Comunitatea de
limba germani din Belgia), oferd educatie muzicald independent de cea din scolilor generale. in
Austria, existd o cooperare din ce in ce mai stransa dintre acestea si scolile de muzica. Desi scolile de
muzica ofera preponderent lectii de muzica, unele isi extind oferta si la cursuri teatrale, dans clasic si

dans contemporan.

3 Monokos JI. C. 3apy6GeKHbIi ONBIT NpPENOCTABIEHHS YCIYr B cd)epe IOMOJHHTEIBHOTO o0pa3oBaHms aeTeil. In:
Spocnasckuit neparornueckuii BectHUK — 2013 — Ne 1 — Towm II (ITcuxonoro-nenarorudeckue Haykn), p. 225.
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Cel mai frecvent, activitatile artistice nonformale se realizeaza dupd programul scolar, dar pot fi
organizate si In pauzele de masa (Spania, Franta si Finlanda) si/sau in timpul vacantelor (Malta si
Slovacia) *.

In toate tarile exista recomandiri sau initiative specifice, care incurajeazi parteneriatele dintre
institutiile scolare si artistii profesionisti si/sau organizatiile artistice. Ceea ce diferad de la o tara la alta
este gradul de formalizare si implementare a acestor recomandari si initiative la nivel national.
Republica Ceha, Spania, Italia, Polonia, Suedia si Islanda declara ca recomandarile sau initiativele de
acest tip nu provin de la nivel national, dar cel mai frecvent de la nivel local si/sau institutional.

In mai putin de jumatate dintre tiri cea mai raspanditd forma de parteneriat este vizitarea de citre
elevi a localurilor culturale: muzee, galerii, teatre si sali de concerte. Cu toate acestea, conditiile in care
sunt organizate astfel de vizite diferd de la o tari la alta. In unele, deciziile privind organizarea vizitelor
culturale, frecventa si natura lor, tin exclusiv de competenta institutiilor, in timp ce in altele,
recomandarile vin din partea organelor ierarhic superioare.

In unele tari, vizitele culturale sunt incluse oficial in programul scolar. Spre exemplu, in Grecia,
Slovenia, Slovacia si Finlanda aceste vizite sunt integrate in curriculumul scolar. in Letonia, standardele
pentru educatia de baza adoptate in 2005 incurajeazi in mod special vizitele scolare la muzee. In mod
similar, in Olanda programul de politica nationala ,,Cultura si scoala” recomanda scolilor sa reflecte mai
pronuntat in curriculum activititile culturale. In cadrul acestui program, au fost dezvoltate diverse
proiecte de parteneriat pentru a ajuta scolile sd integreze cultura in sens larg 1n activitatile acestora,
scopul fiind cel de a transforma patrimoniul cultural in mediu educational mai accesibil >.

De asemenea, in Franta, Legea cu privire la educatia artistica, din 1988, si numeroasele circulare
publicate de atunci, recomandd in mod explicit stabilirea de parteneriate de orice fel in favoarea
educatiei artistice. In plus, de la inceputul anului scolar 2008, proiectele scolare sau cele ale
institutiilor scolare, trebuie sd includa o dimensiune artistica si culturald, cuprinzand toti elevii. La fel,
structurile din subordinea Ministerului Culturii au obligatia de a include dimensiunea educationala in
contractele pe care le semneaza cu directiile regionale de afaceri culturale.

In Estonia, Cipru, Ungaria, Malta, Romania si Finlanda, se organizeaza intr-o anumitd forma
invatamantul muzeal, in timp ce in alte tari legaturile dintre muzee si sistemul de Tnvatamant sunt mai
putin dezvoltate si mai putin formalizate. in Germania si Spania, vizitele educationale ale elevilor la
muzee sunt foarte frecvente si de cele mai multe ori gratuite. Spre exemplu In Germania, unele muzee

ofera saptamanal o zi ,,gratuitd pentru grupurile scolare”, pentru a facilita vizitele educationale de acest

4 L'évaluation de la politique d'éducation artistique et culturelle : quelles modalités, quels indicateurs? Rapport Nr. 217-
059, aout, 2017, https://www.education.gouv.fr/l-evaluation-de-la-politique-d-education-artistique-et-culturelle-quelles-
modalites-quels-3041

® Non-formal and Informal Education in Europe / René Clarijs (ed.). — Prague: EAICY, 2005, p. 99-100.
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tip. In Estonia, majoritatea muzeelor au angajati responsabili de programe educationale care, incluzand
si componenta de ,,activitati practice”, ofera elevilor posibilitatea efectuarii unei vizite active in cadrul
muzeului °.

In Ungaria, se accentueaza in mod deosebit educatia muzeal, iar muzeele angajeaza specialisti
pentru a ajuta diversele audiente si inteleaga si si aprecieze mai bine expozitiile. In plus, organizatiile
independente 1si ofera expertiza si serviciile pentru a lucra cu copiii cu ocazia unor expozitii specifice
in muzee sau galerii. Unele facultati de formare a profesorilor oferd chiar si formare in pedagogia
muzeald, ceea ce subliniaza locul central pe care il ocupa muzeele in sistemul de Invatdmant maghiar.
in 2008, a fost infiintat un Centru de Pedagogie Muzeali pentru Arti Contemporani (Kortdrs
Muzeumpedagogiai Kozpont). Obiectivul acestui centru este de a aduce arta contemporand mai
aproape de studenti si profesori. Programul ,,Muzee pentru toti” (Miizeumok Mindenkinek — MOKK) isi
propune sa prezinte opere de artd Intr-un mod mai accesibil si mai interesant pentru vizitatori. Unul
dintre obiectivele sale este, de asemenea, consolidarea legaturilor dintre muzee si institutiile de
invatamant destinate tuturor grupelor de varstd (de exemplu, sprijin metodologic pentru profesori in
cadrul activitatilor desfasurate in timpul vizitelor la muzee).

In Austria, in cadrul programului , Bugetul cultural pentru scolile federale”, a fost introdusa in
scoli unitatea de ,,mediator cultural”. Acesti mediatori contribuie la participarea elevilor la evenimente
culturale.

in Portugalia, Directia generald pentru inovare si dezvoltare a Curriculumului a organizat un
concurs national ,,Scoala mea a adoptat un muzeu”, menit sd stimuleze cunoasterea elevilor a retelei
muzeelor portugheze si constientizarea necesitatii de conservare si protejarea patrimoniului cultural.

In Roménia, a fost adoptati o strategie la nivel national pentru a realiza descentralizarea
anumitor zone culturale, in special pentru dezvoltarea cooperarii dintre scoli si muzee. De altfel, unul
dintre indicatorii de performantd utilizati pentru monitorizarea si evaluarea implementarii acestei
strategii este tocmai numarul de vizite scolare organizate in muzee. Rezultatele acestui indicator sunt
comunicate periodic de autorititile locale si regionale, scopul fiind evidentierea dimensiunii
educationale a muzeelor. O alta initiativa la nivel national vizeaza promovarea activitatilor extragcolare
si, In acest sens, intre Ministerul Educatiei si Ministerul Culturii a fost semnat un protocol de
colaborare pentru dezvoltarea serviciilor educationale oferite de muzee. Acest protocol consolideaza
colaborarea dintre scoli si muzee, facilitind schimbul de experienta intre specialisti din domeniile

cultural si educational. Scopul este de a stabili legaturi intre continutul programelor scolare si serviciile

6 L’éducation artistique et culturelle en Europe, http:/publications.europa.eu/resource/cellar/4cc49f74-205¢-4785-89e4-
6490fb589d62.0003.01/DOC _1
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educationale ale muzeelor si de a incuraja participarea elevilor la programele oferite de specialistii de
pe langd muzee .

In Finlanda, proiectul intitulat Suomen Tammi (Stejarul finlandez) isi propune si imbunititeasci
cunostintele elevilor cu privire la mostenirea culturald nationald si sd consolideze rolul acestui
patrimoniu in educatie. Obiectivele proiectului constau in dezvoltarea la elevi a abilitatilor legate de
conservarea patrimoniului cultural, de a sprijini cooperarea dintre scoli si specialisti, de a informa
profesorii si elevii asupra pluralitatii si diversitatii serviciilor oferite de muzee si retelele acestora,
precum si de a oferd oportunitati pentru activititi scolare multidisciplinare si invatare bazata pe
ancheta. Intr-un alt proiect, numit Kulttuurin laajakaista (Lantul cultural), noud institutii culturale, in
cooperare cu Consiliul National pentru Educatie finlandez, oferd o metoda de predare si invatare care
utilizeaza resursele disponibile in institutiile culturale ca material autentic si mediu de invatare pentru
studierea patrimoniului cultural.

In Regatul Unit (Anglia), Departamentul pentru Copii, Scoli si Familii a adoptat un ,, Plan pentru
copilarie” care stabileste dreptul copiilor si tinerilor din toate mediile socio-culturale de a participa la
educatie de inalta calitate si activitdti culturale extrascolare. Acest plan prevede, de asemenea,
stabilirea unei oferte de cinci ore pe saptimana de cultura, organizat in conformitate cu curriculumul
national si cu activitatile din cadrul Parteneriatelor creative. Documentul stabileste ofertele culturale
pentru orice tandr englez: asistarea la spectacole; vizitarea expozitiilor, galeriilor si muzeelor; vizitarea
monumentelor naturale; utilizarea serviciilor de biblioteca si arhiva; Invatarea unui instrument
muzical; exersarea muzicii sau a cantului; participarea la spectacole de teatru si dans; participarea la
activitati de scriere creativa; sa invatarea tehnicii cinematografice, instrumentelor digitale sau noilor
mijloace de comunicare 5,

Evaluarea elevilor poate fi internd sau externd. In cazul unei evaludri interne, obiectul evaluarii
precum si metodele acesteia sunt definite In esentd de catre cadrele didactice sau de catre actorii care
isi desfisoara activitatea in cadrul unitatii scolare. In ceea ce priveste cea externi, caracteristicile
evaludrii sunt determinate de o autoritate din cadrul institutiei scolare.

Pot fi definite doud categorii principale de evaluare conform functiei atribuite. Evaluarea
formativa urmareste reglementarea procesului de predare-invatare in timpul desfisurarii acestuia.
Evaluarea sumativa atesta gradul insusitei obiectivelor de invatare de catre elevi.

In aproape toate tarile, disciplinele artistice sunt supuse atat evaludrii formative, cat si celei
sumative la nivelurile 1 (primar) si 2 (gimnazial). Cu toate acestea, citeva tari fac exceptii. in Cipru,
Ungaria, Suedia si Norvegia, evaluarea sumativd nu se aplici la nivelul 1. In Malta, evaluarea

sumativa se aplica elevilor la nivelul 2, care si-au ales optional domeniul arte si design.

7 Mihailescu, A. Cultura si educatie: Accente, perceptii, aplicatii. Bucuresti: Editura Universitara, 2016, p. 62-63.
8 Momnokos JI. C., op. cit., p. 227.
13



Responsabilitatea pentru evaluare 1i revine profesorului si diferitilor actori din cadrul scolii,
precum directorul sau consiliul scolar. Metodele utilizate sunt lasate de obicei la latitudinea fiecarui
profesor. In functie de obiectul de evaluare (cunoasterea artei, procesul artistic, rezultatul acestui
produs), evaluarea poate fi efectuatd chiar de elev (autoevaluare), de catre colegii acestuia sau de catre
profesor. Elevul poate realiza teste, construi sarcini sau poate elabora proiecte, care vor fi ulterior
evaluate. De asemenea, profesorul poate le cere elevilor realizarea unor rapoarte scurte sau sa
alcituiasca un portofoliu al lucririlor pe baza unor criterii specifice °.

In Republica Ceha, directorul scolii decide asupra formei evaluarii (notd, comentariu verbal sau
o combinatie a ambelor). In Slovacia, rezultatele evaluirii elevilor din clasa intdi sunt exprimate prin
feedback-ul verbal. De la clasele 2 pana la 9, pot fi aplicate si notele. Deciziile privind forma notelor
se iau de catre directorul scolii si consiliul pedagogic.

Responsabilitatea profesionald se exercita Intr-un cadru mai mult sau mai putin restrictiv, definit
de autorititile educationale centrale sau regionale. In functie de tara, acest cadru include reglementari
sau recomandari privind tipul de evaluare care urmeaza a fi implementat, anumite instrumente de
evaluare (criterii de calitate, barem de evaluare, scald de note, etc.), sau chiar procesul de evaluare
(frecventa evaludrilor, comunicarea rezultatelor, etc.). Spre exemplu, Grecia este o tard in care
aspectele legate de evaluare (procedurile si metodele) sunt definite de autoritatile educationale centrale
prin ghidurile nationale de curriculum, precum si prin manualele elaborate de minister. La randul sau
Ungaria, este exemplul de sistemului de invatdmant in care scolilor si profesorilor 1li se acorda o
autonomie considerabila.

Chiar daca, evaluarea este un proces care tine in esentd de responsabilitatea cadrelor didactice,
anumite aspecte fac totusi obiectul unor recomandari sau chiar reglementiri emise de autoritatile
centrale de invatamant. Este vorba atdt de criterii, cat si de baremul de evaluare. Criteriul este un
instrument care constd din doud elemente: parametru (sau obiectul evaluarii) si nivelul de cerinta (un
punct de referintd, care poate fi un standard, o reguld sau un nivel de competentd). Criteriul este un
instrument folosit pentru a face o judecatd. Baremul face posibila traducerea si comunicarea, sub forma
unei aprecieri a rezultatului evaluarii.

Cercetarile Tn domeniul educatiei demonstreaza cad evaluarea eficientd necesitd existenta unor
obiective clare si specifice, folosirea criteriilor explicite, pentru ca profesorii sa-si formuleze
aprecierile, asigurandu-se o coerenti intre sarcinile evaluate si criteriile de evaluare. In majoritatea
tarilor europene, programele de studii elaborate de autoritatile centrale de Invatamant definesc

obiectivele de invitare sau competentele care trebuie atinse de elevi. Profesorii au deci

9 L'évaluation de la politique d'éducation artistique et culturelle : quelles modalités, quels indicateurs? Rapport Nr. 217-
059, aout, 2017, https://www.education.gouv.fr/l-evaluation-de-la-politique-d-education-artistique-et-culturelle-quelles-
modalites-quels-3041
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responsabilitatea de a construi criterii de evaluare pe baza descrierilor acestor obiective. Aceasta
situatie se regaseste in mai multe tari, in special Cehia, Spania, Grecia, Letonia si Portugalia.

In peste doud treimi din sistemele de invitiméant nu existd criterii de evaluare a studierii
disciplinelor artistice puse la dispozitia cadrelor didactice de catre autoritatile centrale de Invatamant.
Astfel, profesorii trebuie sa elaboreze singuri, sau in colaborare cu colegii, criteriile de evaluare.
Totodata, acest tip de exercitiu necesitd abilitati speciale din partea profesorilor.

In Danemarca, existd criterii de evaluare definite de autorititile centrale de invitimant doar
pentru anii 8 si 9, n baza cérora pot fi sustinute examenele la disciplinele artistice. Pentru ceilalti ani,
cadrele didactice realizeaza evaluarea pe baza obiectivelor comune, definite pentru fiecare an de studii
in care se predau aceste discipline. De exemplu, unul dintre obiectivele de invatare ale educatiei
artistice pentru anul 8 este ,,stdpanirea unei game largi de tehnici legate de design”. Baremul de
performanta are 7 niveluri acoperite de scoruri cuprinse intre -3 si +12. Nivelul al 4-lea se potriveste
descrieri ,elevul foloseste instrumente si tehnici cu o oarecare incertitudine”. Nivelul al 7-ea
corespunde ,.elevul demonstreazd cunostinte considerabile in utilizarea diferitelor instrumente si
tehnici, precum si o cunoastere solida a materialelor si tehnicilor care pot fi utilizate”. Nivelul 12
include prevederea ,,elevul demonstreaza incredere in utilizarea diferitelor instrumente si tehnici” si
este considerat ca excelent '°.

In Malta, criteriile de evaluare constau intr-o serie de parametri grupati pe categorii, cirora le
este asociatd o scard de valori. Evaluarea disciplinelor artistice se refera numai la elevii de la nivelul 2,
care studiaza optional arta si designul. In plus, este mai presus de toate pictura si desenul, considerate a
fi practici artistice de baza, care sunt evaluate. Sunt doud serii de parametri: primul are ca scop
evaluarea lucrarilor realizate de elevi pe baza unei teme care le-a fost datd; al doilea ceea ce sunt
capabili sa re(produca) din ceva ce li se cere sd observe. Parametrii primei serii sunt in numar de sapte,
grupati in patru categorii (investigatie, experimentare, documentare, productie) si includ, de exemplu,
»lucrarea prezentatd marturiseste cautarea de surse vizuale sau de altd naturd de informare”. Al doilea
contine cinci parametri, inclusiv ,,redarea efectiva a formei”, ,,reprezentarea luminii i umbrei datorita
diferitelor tonuri”.

In Slovenia, obiectivele de predare, definite pentru fiecare an in care sunt predate disciplinele
artistice, sunt defalcate mai precis in rezultatele invatarii (scopuri de realizare). De exemplu, in clasa a
cincea, unul dintre obiectivele didactice pentru artele vizuale este ca ,,elevii sd cunoasca terminologia
operelor de arta din domeniul graficii, arhitecturii, desenului, picturii si sculpturii precum si exemple

din naturd si mediu”. Acest obiectiv include 14 rezultate ale invatarii. Diferitele niveluri de

10 1 °éducation artistique et culturelle en Europe, http://publications.europa.eu/resource/cellar/4cc49f74-205e-4785-89e4-
6490fb589d62.0003.01/DOC 1
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performanti sunt atribuite pe baza numarului de rezultate obtinute. In primii trei ani, exista trei niveluri
de performanta. Dupa aceea, sunt utilizate cinci niveluri. In acest caz, nota ,trei” (bine) inseamna ca
elevii au atins aproximativ jumdtate din rezultatele invatirii ''.

In Finlanda, pe langd obiectivele si continuturile principale definite pentru cele doud etape
(clasele 1-4 si 5-9) definite pentru educatia artistica, programul de studii oferd o descriere a bunei
performante pentru sfarsitul claselor 4 si 9. Aceste performante corespund notei ,,8” atunci cand se
utilizeazi o scald numerica. Aceste descrieri sunt folosite de profesori ca reper. In muzici, un exemplu
de performanta bund la sfarsitul clasei a patra este ,,a sti sd-si foloseasca vocea pentru a putea canta la
unison cu ceilalti”. La sfarsitul anului al IX-lea, este vorba de ,,a participa la un ansamblu vocal si de a
sti sd cante, urmand o linie melodica si in ritm”.

In Regatul Unit (Anglia si Tara Galilor), programa pentru fiecare materie de artd predati are o
scala de performanta cu opt niveluri care descrie gama de cunostinte, abilitati si intelegeri asteptate de
la elevii cu varste cuprinse intre 5 si 14 ani. Exista un al noudlea nivel pentru performantd
exceptionald. Sunt stabilite asteptari pentru diferite grupe de varsta si un elev tipic ar trebui si treaca
de la un nivel la altul la fiecare doi ani. Aceastd abordare permite parintilor si scolii sd compare
progresul unui anumit elev cu ceea ce este tipic pentru un copil de-al sdu sau varsta ei si, in acelasi
timp, recunoaste ca copiii se dezvolta in ritmuri diferite.

In Regatul Unit (Scotia), la disciplina ,,arta si design”, de exemplu, curriculum-ul prevede cinci
niveluri care acoperd gama de performante asteptate de la elevii cu varsta cuprinsa intre 3 si 15 ani.
Programul defineste un set de obiective de invatare la diferite niveluri. ,,Am libertatea de a descoperi si
alege diferite moduri de a crea imagini si obiecte folosind o varietate de materiale” este una dintre ele
si aceastd descriere corespunde primului nivel. Descrierea corespunzatoare pentru al treilea nivel este:
»~Am experimentat cu o gama larga de medii si tehnologii pentru a crea imagini si obiecte folosind
intelegerea proprietatilor lor”. Un exemplu al celui de-al patrulea nivel este ,,Am continuat si
experimentez cu o serie de medii si tehnologii, manuindu-le cu control si incredere pentru a crea
imagini si obiecte. Imi pot aplica intelegerea proprietatilor si tehnicilor media la sarcini specifice”.
Trebuie remarcat faptul cd nu toate obiectivele de invétare au cinci niveluri diferite, deoarece unele
dintre aceste obiective se aplica peste granitele de nivel.

Cu exceptia Regatului Unit (Scotia), toate tarile care definesc criteriile de evaluare (Tabel 1),
precizeaza si scalele de evaluare care ar trebui utilizate. Pe langa aceste sapte tari, exista alte 16 tari in

care autoritatile centrale ale educatiei emit recomandari in acest domeniu.

11 Wallon, E. L’éducation artistique, in Politiques et pratiques de la culture (dir. Philippe Poirrier), La Documentation
frangaise, coll. Les Notices, 2016, p. 17-18.
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La nivel primar, cel mai frecvent scenariu este utilizarea comentariilor verbale. In aproape
jumatate din tarile in care aceastd practica este utilizata, si anume Estonia, Grecia, Letonia, Polonia si
Portugalia, aceasta situatie priveste doar primii ani de nivel primar. Pentru profesor, este vorba de a
exprima o apreciere generald a muncii elevului fara a o situa pe o scard de masurare. Cu toate acestea,
acest tip de abordare nu este niciodatd recomandat la nivel secundar, cu exceptia Finlandei, unde
comentariile verbale si scalele numerice ale notelor sunt recomandate pentru acest nivel. Scale de
evaluare verbald (de ex. ,nesatisfacator, satisfacator, bine, foarte bine, excelent”) care se gasesc, de
asemenea, doar la nivelul 1, existd doar in Spania, Romania, Slovenia si Liechtenstein.

Scalele de calificare numerice, care sunt cele mai frecvente la nivelul secundar, sunt destul de
variabile. In mai mult de jumatate din tirile in care aceste scale sunt utilizate la nivelul , acestea au fost
utilizate doar 1n ultimii ani. Mai mult, o scara care contine acelasi numar de grade poate imparti gama
de performante posibile intr-un mod foarte diferit. Este cazul in Spania si Romania, de exemplu, unde
se foloseste aceeasi scard de 10 grade, dar unde valorile atribuite fiecaruia dintre aceste grade sunt
diferite. Doar Cipru si Suedia, la nivelul 2, si Grecia, la nivelul 1, utilizeaza o scald de calificare
alfabetici. In Regatul Unit (Anglia si Tara Galilor), profesorii, in conformitate cu politicile si
strategiile definite in cadrul scolii, pot folosi scalele de evaluare pe care le doresc. Cu toate acestea, la
sfarsitul fiecarei etape cheie, acestia trebuie sd ofere parintilor o evaluare a muncii lor pe baza scalei
descriptive a nivelurilor 2.

In concluzii mentionam ci educatia artisticd si culturald este o componenti indispensabila a
sistemului de Invatamant scolar si extrascolar din tarile europene. Mai mult chiar, in majoritatea
statelor se stimuleaza colaborarea scolilor cu mediul extrascolar, in special cel artistic si cultural. Tot
odata, intalnim mai multe deosebiri in ceea ce priveste:

e autoritatile implicate in aprobarea programelor;
e varsta elevilor;
e criteriile si instrumentarul de evaluare (prin sau fara calificative).

Tabelul nr. 1. Scale de notare: definitii si valori. Nivel 1 si 2

Tara Nivel 1 Nivel 2
CZ/Cehia Fara notare 1 (excelent), 2 (foarte bine), 3 (bine), 4
(satisfacator), 5 (nesatisfacator)
DK/Danemarca | Férd notare Clasa 7: fara notare; Clasele 8 si 9: 12

(excelent), 10 (foarte bine), 7 (bine), 4
(trecatoare), 2 (satisfacatoare), 0
(nesatisfacatoare), -3 (neacceptata)

DE/Germania 1 (foarte bine), 2 (bine), 3 (satisfacator), 4 (adecvat), 5 (redus), 6 (foarte redus)
EE/Estonia 1(slab), 2 (redus), 3 (satisfacator), 4 (bine), 5 (foarte bine)
EL/Grecia Clasele 1 si 2: fara note; | 1-9 (neadecvat), 10 (suficient), 10-12,5

12 Bamford A. L’éducation artistique dans le monde, Revue internationale d’éducation de Sévres, n°® 42, septembre 2006,
p.31.
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Clasele 3 si 4: A (excelent), B
(foarte bine), I' (bine), A
(aproximativ bine);

Clasele 5 si 6: excelent (9-10),
foarte bine (7-8), bine (5-6),
aproximativ bine (4-1)

(trecator), 12,5-15,5 (bine), 15,5-18,5 (foarte
bine), 18,5-20 (excelent).

ES/Spania Nesatisfacator, satisfacator, bun, 1-4 (nesatisfacator), 5 (satisfacator), 6 (bine),
foarte bun, excelent 7-8 (foarte bine), 9-10 (excelent)
CY/Ciprul Fara notare A (20-19), B (18-16), C (15-13), D (12-10) si
E (9 sau mai putin, ceea ce constituie un esec)
LV/Letonia Clasele 1-4: nu se aplica 1 (extrem de redus), 2 (foarte redus), 3 (slab), 4
Clasele 5-6: 1 (extrem de redus), 2 | (aproape satisfacator), 5 (satisfacator), 6
(foarte redus), 3 (slab), 4 (aproape | (aproape bine), 7 (bine), 8 (foarte bine), 9
satisfacator), 5 (satisfacator), 6 (excelent),
(aproape bine), 7 (bine), 8 (foarte 10 (remarcabil)
bine), 9 (excelent),
10 (remarcabil)
LT/ Lituania Fara notare 10 (excelent), 9 (foarte bine), 8 (bine), 7 (foarte
satisfacator), (satisfacator), 5 (suficient), 4
(insuficient), (nesatisfacator), 2 (rau), 1 (foarte
rau)
LU/ 1-29 (note insuficiente), 30-60 (note suficiente)
Luxemburg
HU/ Ungaria Fara notare 1(nesatisfacator), 2 (satisfacator, adecvat),
(medie), 4 (bine), 5 (excelent)
MT/ Malta Fara notare 1-19 (nesatisfacator), 20-39 (satisfacator),
40-59 (bine), 60-79 (foarte bine), 80-100
(excelent)
AT/Austria Fara notare 5 (neadecvat), 4 (adecvat), 3 (satisfacdtor), 2
(bine), 1 (foarte bine)
PL/Polonia Anii 1-3: fara notare 6 (excelent), 5 (foarte bine), 4 (bine), 3
Anii 4-6: 6 (excelent), 5 (foarte (satisfacator),
bine), 4 (bine), 3 (satisfacator), 2 (suficient), 1 (esuat)
(suficient), 1 (esuat)
PT/Portugalia Anii 1-4: nu se aplica 1(foarte nesatisfacator), 2 (nesatisfacator),
Anii 5-6: 1 (foarte nesatisfacator), | 3(satisfacator), 4 (bine), 5 (foarte bine sau
2 (nesatisfacator), excelent)
3 (satisfacator), 4 (bine), 5 (foarte
bine sau excelent)
RO/Roménia Foarte bine, bine, suficient, 1-3 (folosit pentru a penaliza problemele
insuficient comportamentale), 4 (insuficient), 5-10
(suficient)
SI/Slovenia Anii 1-3: realizat, partial realizat, 1 (esuat), 2 (reusit), 3 (bine), 4 (foarte bine),
Anii 4-5: 1 (esuat), 2 (procesat), 3 | 5 (excelent)
(bine), 4 (foarte bine),
FI/Finlanda 10 (excelent), 9 (foarte bine), 8 (bine), 7 (mediu), 6 (corect), 5 (slab), 4 (esec)
UK- ENG/ 8 niveluri de descriere + un nivel care descrie performante exceptionale
WLS/ Regatul

Unit - Anglia,
Tara Galilor

Standard ridicat, mediu, de baza,
nu ajunge la nivelul de baza

6 (excelent), 5 (bine), 4 (suficient), 3
(insuficient),

LI/Liechtenstein 2 (scazut), 1 (foarte scazut)
Fara notare 6 (competente foarte inalte in domeniu) —
NO/Norvegia 1 (calificare foarte scazuta in domeniu)
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1.2. Educatia si invatimantul complementar in tarile din spatiul CSI

]

Orice sistem educational, in cea mai mare parte, este determinat de realizarea anumitor necesitati
sociale — cerintelor statului, unor grupuri sociale, societatii in intregime. Abordarea sistemului de
educatie nonformala in tarile din spatiul CSI, este incompletd fard trecerea in revista a istoriei
sistemului de invatamant extrascolar complementar, inclusiv, prin cercetarea elementelor constitutive,
dar si a tendintelor de dezvoltare a acestuia. Analizadnd politicile internationale in domeniul educatiei
nonformale, in spetd a celei extrascolare si constatand existenta unor documente reglatorii, se
identifici o mare diversitate de abordari ale acestui sistem educational. Aceastd diversitate este
generatd de mai multi factori interni si externi, de particularititile evolutiei educatiei nonformale in
diferite tari aparte, dar si de statutul educatiei nonformale, de modul de gestionare si finantarea
acesteia etc.

In general, educatia si invatimantul din spatiul tarilor CSI (Federatia Rusa, Ucraina) cuprinde
cateva directii fundamentale:

- Educatia si invatamantul formal general si profesional;
- Educatia si invatamantul nonformal, inclusiv, complementar;
- Educatia informala '3,

Originile istorice ale sistemului extrascolar complementar, ca parte a educatiei si invatamantului
nonformal, sunt unice pentru majoritatea statelor din spatiul post-sovietic, la care ne vom referi in
continuare. Sistemul de invatdmant complementar pentru copii s-a constituit in baza institutiilor
extragcolare, iar primele modele practice de Invatdmant extrascolar se raportau la activitatile de
voluntariat in instruirea si educatia adultilor si a copiilor. Anume aceasta activitate de iluminare/instruire,
initiatd de organizatiile obstesti si de persoane particulare, a inceput sd se numeascd ,,invatamant
extragcolar”, iar primii promotori §i cercetdtori/investigatori rusi ai acestui domeniu de activitate au
devenit: L.N. Tolstoi, C.D. Usinskii, C.N.Venteli, P.F. Capterev, P.P. Blonskii, V.M. Behterev, N.L
Iliinskii, V.I. Vodovozov, N.A. Pirogov, L.I. Gorbunov, E.N. Medinskii s.a.

Astfel, primul studiu teoretic In domeniul invatdmantului extrascolar il constituie cartea lui V.P.
Vahterev ,,Invatimantul extrascolar al poporului”, iesitd de sub tipar in anul 1896 4,

Activitatea practicd a copiilor era bazata pe conceptia pedagogica elaborata de fondatori si {inea
de necesitatea credrii conditiilor, menite a fi de ajutor copiilor sd trdiascd o viatd emotionala si
spirituald bogati. In procesul de instruire accentul era plasat pe insusirea cunostintelor practice

semnificative pentru viata copiilor. Relatiile intre pedagogi si copii erau percepute ca relatii intre

13 Bepesnna, B.A. JlononuuTtensHoe o6pazoBanue aeTeil B coBpeMeHHBIX yciousax / B.A. Bepesuna. / HopmatusHbie
JOKYMEHTBI 00pazoBartesbHOro yupexaenus. — 2006. - Ne 3, ¢. 17-19.
14 Jlornnosa, JL.I'., MicToprdeckasi peTpoCIeKTHBA TEOPHUH M MPAKTHKH BHEIIKOJBHOrO 0bpasoBanus, Mocksa, 2007, c.
143.
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colegi mai in varsta si cei mai mici. O mare semnificatie se acorda educatiei la copii a sentimentului de
solidaritate, colectivism etc.

A doua jumatate a secolului XIX se remarca prin dezvoltarea rapida a gandirii social-pedagogice
in Rusia, inclusiv §i pe dimensiunea invatamantului extrascolar. Aceastd perioadd se caracterizeaza
prin diversitatea directiilor cercetarilor stiintifice in domeniul stiintelor pedagogice si prin influenta
sensibild a teoriilor pedagogice asupra caracterului institutiilor pentru copii, vietii lor instructive. Dupa
M.V. Boguslovskii, crezul comunitatii pedagogice ruse de la sfarsitul sec. XIX — inceputul sec. XX
stabileste urmatoarele principii:

Vv recunoasterea copilului drept valoare suprema a activitatii pedagogice;
v directionarea invatamantului si educatiei spre auto-actualizare, autodezvoltare si autoorganizare a

elevilor in diverse genuri de activitate (cunoastere, munca, artd);

v tratarea intereselor personalitatii in dezvoltare ca scopuri educationale prioritare;
Vv orientarea spre relatiile ,,subiect — subiect” intre pedagog si elevi;
v accentuarea importantei extinderii hotarelor libertatii subiectului in dezvoltare, luind in

consideratie drepturile si perspectivele de viata in schimbare concomitent cu maturizarea;

v accentuarea rolului activ-actional al elevului in procesul variat de invatare si instruire, initierea in
activitatea de cunoastere a personalitatii integre a copilului, cu manifestarile sale spirituale,
intelectuale, volitive si emotionale '°.

Marele pedagog P.P. Blonskii era convins ca procesul pedagogic, sub toate aspectele sale, nu
poate fi organizat fard cunoasterea posibilitatilor de varsta, individuale ale copiilor, respectul fata de
personalitatea copilului, necesitatile si interesele lui si respectarea a doud principii esentiale:

- dezvoltarea succesiva/pe etape;

- atitudinea unitard/integrala fata de copil '°.

Pentru educatia si invatamantul nonformal, autorul acorda prioritate dezvoltarii capacitatii
omului de a se autoinstrui mintal, de a se autodetermina moral si, ulterior-formarea caracterului si a
puterii de vointa a lui. Recunoasterea fireasca a principiului naturalist in calitate de veriga initiald a
dezvoltarii copilului este caracteristica si pentru pozitia pedagogica a lui Satkii S.T., care considera ca
toate nereusitele (esecurile) in lucrul cu copiii tin de atitudinea ineficienta fata de calitatile naturale ale
fiecarui copil si necunoasterea mediului copiliresc. in acest context, autorul remarci faptul ca
activitatea extrascolara se deosebeste de scoald prin faptul cd nu tinde sa dea copiilor un volum mai

mare de cunostinte intr-un termen mai mic. Adevaratul pedagog-extragcolar trebuie sa inceapa lucrul

15 JleGenera, O.E. JlomonautensHoe obpaszoBanue aereii: Yueb. mocobue mis cTya. BhiCII yueb. 3aBenenuit / Ilox pen.
O.E. Jle6enena. — M.: I'ymanut. u3a. uentp BJIAJIOC, 2000, c.186.
16 3omorapesa, A., JlomonHuTensHOE o6paszoBaHue. TeopHs M METOIMKA COLMAIBHO-TIEJArOTHYECKOH IesTeTbHOCTH.
Spocnasab: Axanemus pazsurtus: 2004, c. 137.
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cu observarea, investigarea individualitatii copilului, studierea necesitatilor, instinctelor si inclinatiilor
naturale pentru crearea ulterioard a metodei care va stimula potentialul natural al personalititii 7.

Ca si toti contemporanii sai, S.T. Satkii din start se pronunta critic fata de scoald, fata de forma ei
inchisd de organizare cu interesele sale proprii. Critica creeazd premise pentru aparitia atitudinilor
pozitive fatd de genurile de activitati extrascolare, lipsite de formalism.

Rolul primului sistematizator al invatamantului extrascolar 1i revine lui Cernoluskii V.I.,
participant activ la pregitirea si editarea indrumarului ,, Invataimantul extrascolar” (Peterburg, 1905). in
acest indrumadtor erau prezentate nu numai bazele normative, instructiunile, regulile, dar si lista
diverselor societati iluministe, bibliotecilor publice, muzeelor, teatrelor si universitatilor populare, alte
institutii si nume de familie a persoanelor fizice, activitatea carora, Intr-o masurd oarecare, avea
scopuri de instruire a diferitor paturi ale societatii.

Cu toate acestea, primul autor clasic al teoriei invatdmantului extragcolar este considerat E.N.
Medinskii, care a realizat un lucru serios in analiza si generalizarea practicii activitatii social-iluministe
in Rusia. In interpretarea lui E.N. Medinskii, activitatea extrascolard este domeniul de invatimant al
adultului pe parcursul intregii sale vieti, care necesita interpretare stiintifica speciala (in cadrul stiintei
antropologice). Majoritatea ideilor lui E.N. Medinskii, formulate in teoria Invatamantului extrascolar,
au fost aplicate in activitatea extrascolard a copiilor, iar apoi si In invatdmantul complementar al
copiilor. Dupd noi, prezinti interes stiintific trei lucrdri ale lui E.N. Medinskii: ,,Invataméantul
extrascolar, organizarea lui, importanta si tehnica” (1913), ,,Metodica invatdmantului extrascolar”
(1915) si ,,Enciclopedia invatamantului extragcolar”, in care sant definitivate esentele invatamantului
extrascolar '8,

Un loc important in lucrarile lui Medinskii E.N. este acordat definitivarii principiilor aflate in
legaturd reciproca — continutului (predare-invatare-evaluare), organizarii procesului de invatamant si
formarea sistemului de invatdmant extrascolar. Dupd parerea savantului, sensul invatimantului
extrascolar, mai intai de toate, este determinat de asa principii ca dezvoltarea continud, universalitatea
si volitivitatea.

Anume din aceste considerente E.N. Medinskii distinge:
v pedagogia, ca stiinta despre educatia copiilor in perioada prescolara si scolara;

v teoria invatamantului extrascolar.

17 Kpyrsosa, JLIO. OT BHEmKOMBEHOTO 06pa3oBanus K 06pa3oBaHMIO TOMOMHUTENEHOMY: MoHorpadus / JI.IO. Kpyriosa,
E.A.Yepkammun, A.H.I'anary3os. — Yensounck: UI'AKH, 2005 — 206 c.

8 Cmonbnukos, E.B. CTaHoBIeHHE M pa3BUTHE CHCTEMbI JOMOJNHUTENILHOTO OOpa3oBaHMs JeTeil B OTeYeCTBEHHOM
e/IaroruKe: HCTOPUKO-NIeJarorHyeckuii aHaius : UC. KaHi. nel. HayK. — YibsHoBcK, 2006 — 229 c.
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E.N. Medinskii considera ca deosebirea principiald a invatdmantului extrascolar si prioritatea lui
esentiala fata de alte tipuri de Invatamant consta in libertatea acestuia, independenta spirituala si larga
initiativa din partea populatiei.

Actualmente, educatia si invatamantul complementar in tarile din spatiul CSI este orientata spre
satisfacerea nevoilor educationale ale unei persoane in directia dezvoltarii intelectuale, spirituale,
morale, fizice si profesionale. Aceste servicii sunt oferite de catre organizatii de stat de educatie
suplimentara, precum si de organizatii care au primit o licenta pentru dreptul de a desfagura activitati
educationale pentru educatia complementara a copiilor si adultilor.

Educatia si invagamantul complementar din spatiul CSI acoperd o arie extrem de larga de
continuturi, strategii si forme de organizare/evaluare, obiectivul central al celor mai multe dintre
programele propuse fiind cel cu privire la dezvoltarea personald si profesionald a populatiei. Acesta
cuprinde doud mari dimensiuni, printre care: educafia si invatamantul complementar pentru dezvoltare

generala si educatia §i invagamdntul complementar cu orientare profesionala (Figura 1):

Figura 1. Sistemul educatiei si invatamdntului complementar din spatiul CSI

SISTEMUL INSTITUTIONAL DE

EDUCATIE SI INVATAMANT
COMPLEMENTAR

PROGRAME COMPLEMENTARE
DE DEZVOLTARE GENERALA:

PROGRAME COMPLEMENTARE CU
ORIENTARE PROFESIONALA
(in domeninl sportulni si artelor):

- gcoli de cultura generala;

- case de cultura; - scoli sportive;
b
- muzee, - gcoli de muzica/arte;
- biblioteci etc. - scoli de arta plastica. )
J/

Educatia si invatamdntul complementar pentru dezvoltare generala se desfasoara in institutii
specializate (scoli de culturd generald, muzee, case de culturd, biblioteci s.a.) si cuprinde sase domenii
de activitate:

- Stiinte ale naturii;
- Creativitate tehnica;
- Istorie turistica si locala;
- Arte;
- Social-umanitar;
- Sport.
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Educatia si invagamdntul complementar cu orientare profesionald se desfasoara in institutii
specializate in domeniul artelor (scoli de muzicd/arte, scoli de artd plasticd) si sportului (scoli
sportive). Aici sunt implementate programe suplimentare cu orientare profesionald in domeniul artelor
pentru: identificarea copiilor supradotati la o varstd frageda in functie capacitatile de varsta, factori
emotionali, intelectuali si fizici; crearea conditiilor pentru educatia artisticd si estetica a copiilor;
dobandirea de cunostinte, abilitdti In domeniul formei de artd alese; acumularea de experientd in
activitatea de creatie, precum §i pregatirea pentru o educatie profesionald in domeniul artelor.

Ca 1n majoritatea statelor lumii, in spatiul CSI, educatia este gestionatd de un cadru normativ si
metodologic: conceptii, programe, strategii etc. elaborate din perspectiva educatiei pe parcursul intregii
vieti, dar si de perspectiva traditiilor si specificului respectiv. De mentionat, ca in aceste tari (Federatia
Rusa, Ucraina, Republica Belarus, etc.) finantarea educatiei de catre stat este dominanta spre deosebire
de tarile europene unde educatia este determinate de finantarea mixta: de la bugetul de stat, de la
bugetele locale, din sponsoriziri, de citre parinti, din proiecte si programe speciale etc. °.

Admiterea la formare in programele complementare cu orientare profesionald in domeniul artelor
se efectueaza pe baza rezultatelor unei selectii individuale efectuate in scopul identificarii persoanelor
care au abilitdtile creative si datele fizice necesare insusirii programului educational relevant si in
conformitate cu prevederile cadrului normativ.

Sistemul educational complementar cu orientare profesionald al Federatiei Ruse contureaza
sarcina de a crea conditii pentru autodezvoltarea si autorealizarea individului, fiind recunoscuta ca una
dintre cele mai importante dimensiuni in dezvoltarea cultural-artistica si creativa a elevilor. In lucrarile
cercetatorilor V.N. Petruchina, B.T. Lihaciov, A.M. Matyushkin, dar si a altor autori, se noteaza faptul
ca succesul dezvoltarii societatii depinde de numarul de oameni deschisi spre creativitate. Copiii
talentati, supradotati sunt o resursd puternica pentru dezvoltarea culturii, capabila sa dezviluie tarii
perspectivele de transformare culturala, spirituald si morala.

Sistemul de educatie complementara, care include scoli de muzica si scoli de artd/arte plastice
pentru copii, are un potential mare de Tmbunatatire a educatiei moderne, de umanizare a acestuia, de
dezvoltare a capacitatii copiilor de autocunoastere si autodeterminare. Mediul educational al acestopr
institutii oferd experienta comunicarii cu specialisti In diverse contexte si activitati practice, experienta
de ,contact” a lumii spirituale a copiilor si a profesorilor etc. Atmosfera in sine, stilul de
comportament adoptat, mediul extern devin factori de initiere a copiilor in valorile culturii.

Aceste conditii au determinat aparitia $i respectarea unor principii de organizare-evaluare a

rezultatelor procesului educational complementar cu orientare profesionala, printre care:

19 Mopososa, H.A. JlomonHuTensHOE 06pa3oBaHKe — MHOTOYPOBHEBAsI CHCTEMa B HEMPEpHIBHOM o6pasoBanmn Poccun /
H. A. Mopo3zosa. — M.: MI'VII, 2001, c. 67.
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1. Principiul volitivitatii evoca implicarea benevold a elevilor n procesul educational Acest principiu
are o particularitate proprie: elevul isi asuma obligatia voluntard de a frecventa institutia, ceea ce 1i
va cere eforturi si timp suplimentar.

2. Principiul caracterului de masa prevede participarea activd la activitati cultural-artistice a unui
numar mare de participant cu niveluri diferite de pregatire si performante.

3. Principiul abordarii individuale a elevilor prevede luarea in considerare a dezvoltarii
caracteristicilor si intereselor individuale ale elevilor, in contextul activitatilor elevilor, a propriei
experiente, interese, dorinte, inclinatii, viziune asupra lumii, sfera emotionald si senzoriald si
statutul individului 1n echipa.

4. Principiul corelatiei experientelor personale cu materia studiatd este, In primul rand, asigurarea
unitatii scopurilor practice, de dezvoltare si activitate. Experienta de viata a elevului va contribui la
dezvoltarea acestuia intr-un anumit domeniu, si invers, competentele formate/dezvoltate In context

non-formal vor aduce o plus-valoare pentru experienta de viata a elevilor.

Toate principiile enumerate mai sus se completeaza reciproc, oferind o influentd intentionata,
consecventa si sistematica asupra formarii unei personalitati dezvoltate armonios. Respectarea acestora
in procesul educational va ajuta elevii in perceperea adevaratelor valori ale materiei studiate, inclusiv,
prin convingerile ca toate activitatile incluse sunt realizate ,,pentru viata, nu pentru scoald”. Cu formele
sale fascinante, activitatea din afara scolii creeazd o anumitd dispozitie emotionald si o parghie
puternici pentru motivarea citre autodezvoltare 2°.

Pe parcursul evolutiei sale, educatia non-formala in tarile din spatiul CSI a inregistrat schimbari
semnificative in formele de activitate, functii si valori ale acesteea, inclusiv, pe dimensiunea evaluarii
rezultatelor educationale. Aceasta reflecta aspectele specifice educatiei non-formale, prin abordarea:

— dezvoltarii cognitive;
— adaptarii sociale;
— deblocarea potentialului creative;

— dezvoltarea unei culturi comune?'.

Evolutia de aproape o suta de ani a educatiei complementare in sistemul de invatdmant al
Federatiei Ruse demonstreaza necesitatea si importanta acesteia pentru copii, parinti, dar si pentru
intregul sistem in ansamblu. Principalele trasaturi ale educatiei complementare de astazi, denota natura
multidimensionald a infrastructurii: succesul copiilor in sistemul de invatimant complementar
(domeniul sportului si culturii), accesibilitatea gratuitd a copiilor la sistemul de educatie
complementara, aprecierea de catre cadre didactice §i parinti a sistemului de educatiei complementare

din tari ca fiind unul de pionerat in plan international 2.

20 3onorapesa, A., [lononHutenbHoe oOpa3zoBanue. Teopust U METOAMKA COLMAIbHO-IIEIArOTHYECKON e TeIbHOCTH.
SIpocnaBas: Akanemus pazsutus: 2004, c.137.
2L Cmonpnukos, E.B. CTaHOBNeHWE M pa3BHTHE CHCTEMBI JOTOJHUTENHHOTO OOpa3oOBaHHs JeTeil B OTEYeCTBEHHOi
T1e/1aroruKe: UCTOPUKO-NIeJarorHyeckuii aHajiu3 : JIUC. KaHi. nej. HayK. — YJbsHOBcK, 2006 , c. 179.
22 Kpyrnosa, JL.IO. OT BHEIIKOIBHOTO 06pa30BaHus K 00pa30BaHMIO JOMONHATEILHOMY: MoHOrpadus / JI.IO. Kpyriosa,
E.A Yepxkawun, A.H.I'anary3os. — Yensiounck: YI'AKH, 2005, c.106.
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1.3 Evaluarea competentelor artistice ale elevilor in invitiméantul extrascolar
din Republica Moldova

Evolutia educatiei si ITnvatamantului nonformal (extrascolar) in Republica Moldova circumscrie
primele formatiuni aparute initial, in perioada anilor 1950, ca baza pentru activitatea instructiva a
organizatiilor de copii si tineret, transformate, prin anii 1970, in institutii extrascolare cu functii
instructiv-educative, metodice si organizatorice. Unitdtile in cauzd s-au afirmat ulterior ca parte
integranti a sistemului actual de invitimant. in ultimele decenii, educatia si invatimantul artistic
extrascolar se realizeaza si in institutiile extrascolare publice: scoli de muzica, scoli de arte si scoli de
arte plastice.

Una dintre principalele prioritati de politica pe termen mediu este diversificarea si intensificarea
educatiei si Invatamantului extrascolar, in contextul elaborarii si implementarii programului national
pentru educatia extragcolard, orientata spre realizarea functiei de dezvoltare a vocatiei, creativitatii si a
spiritului antreprenorial al tinerelor generatii. Prin natura si specificul sdu, educatia si invatamantul
artistic extrascolar atestd 1insusiri proprii, printre care: varietatea formelor si continuturilor;
diferentierea activitatilor; formele de organizare etc., pozitionate de satisfacerea educatiei prin
influente formative si perspective transdisciplinare.

Cadrul normativ al invatamantului artistic extrascolar in Republica Moldova, este reprezentat
prin: Constitutia Republicii Moldova (1994); Codul Educatiei al Republicii Moldova (2014);
Regulamentul-tip al institutiei artistice extrascolare (2011), Cadrul de Referinti (2020)* si
Curriculumul Modular (pe profiluri) (2021).

Secolul XXI a marcat evolutia conceptelor de educatie formala si nonformald, aflate tot mai
frecvent in centrul discursului educational international. In plan european, initiativa promovarii
activitatilor educative extragcolare, apartine Consiliului Europei prin Comitetul de Ministri care si-a
concretizat demersurile in recomandarile adresate in acest domeniu statelor membre. Cel mai relevant
document 1l constituie Recomandarea din 30 aprilie 2003, care mentioneaza directiile de actiune
referitoare la recunoasterea statutului echivalent al educatiei non-formale cu cel al educatiei formale
din perspectiva contributiei egale la dezvoltarea personalitatii copilului si a integrarii lui sociale.
Astfel, s-a accentuat: Profilul de formare reprezintd o componentad reglatoare a Curriculumului

National. Acesta descrie asteptarile exprimate fata de elevi la sfarsitul invatamantului obligatoriu si se

23 Cadrul de referintd al educatiei si invatdmantului extrascolar din Republica Moldova/ Nicolae Bragarenco, Alina Burduh,
Marina Cosumov [et al.]; coordonatori generali: Natalia Griu, Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu;
Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova. — Chisinau: S.n., 2020, p.24.
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fundamenteaza pe cerintele sociale exprimate in legi si in alte documente de politici educationale,
precum si pe caracteristicile psiho-pedagogice ale elevilor 2.

Invatamantul artistic extrascolar se realizeaza in afara programului si activititii scolare prin
activitati complementare procesului educational desfasurat in institutiile de invatdmant si are menirea
sd dezvolte potentialul cognitiv, afectiv gi actional al elevilor si tinerilor, sd raspunda intereselor si
optiunilor acestora pentru timpul liber.

Prin vigoarea si adaptabilitatea sa, societatea moderna in care deschiderea spre inovatii solicitd un
model nou al personalititii umane, e capabild si facd fatd cerintelor secolului XXI. In acest context,
educatia artistica devine imboldul progresului social, ce solicita noi abordari si valorificari ale stiintelor
pedagogice si psihologice in scopul formarii generatiei tinere, capabile sd asigure un nivel sporit de
bundstare a vietii, o interactiune sociala amplificata si conditii optime pentru dezvoltarea umana.

Din punct de vedere socio-economic si cultural, intr-un spatiu si timp determinat, educatia
artistica in colectivitatea postmoderna constituie resursa strategica a dezvoltarii comunitatii. Aflata n
continud schimbare, societatea este determinata de cresterea exponentiald a informatiilor, de progresele
avansate ale stiintei si tehnologiilor, de dinamismul accelerat al vietii sociale, de democratizarea
invatarii, de cresterea nivelului de aspiratie spre culturd si educatie, de utilizarea cat mai placuta a
timpului liber — toate generand noi solicitdri fatd de educatie, unde omului i revine calitatea de
receptor al actiunilor educative.

Educatia artistica din Republica Moldova isi are scopul esential — educarea, dezvoltarea si
formarea profesionald a personalitatii artistice a copilului. In actualele conditii socio-economice,
educatia artistica intampina anumite dificultati, neavand suficiente parghii de dezvoltare. Cadrul legal
nu reglementeazd suficient activitatea educatiei in invatdmantul artistic, in cel de specialitate. Nu
exista un document amplu si complex, realizat de o echipa de profesionisti, specialisti in domeniu, care
ar plasa in prim-plan problemele actuale ale domeniului si solutiile de redresare a situatiei. De
asemenea, un aspect important il reprezinta si recomandarile care stau, deja, la baza reformelor in acest
domeniu si, respectiv, la elaborarea documentelor de politici menite sa impulsioneze dezvoltarea
educatiei artistice atat formale, cat si non-formale.

Aceasta constatare a fost posibila gratie proiectului ,,Educatia artistica in tarile CSI: dezvoltarea
potentialului creativ pentru secolul XXI” realizat cu suportul Biroului UNESCO de la Moscova si

Fondului Interstatal de Colaborare Umanitara a statelor-membre ale CSI 2°.

24 Codul Educatiei al Republicii Moldova, nr. 152 din 17.07.2014. Monitorul Oficial nr. 319-324/634 din 24.10. Chisinau,
2014, p. 19.
25 fnvatamantul Artistic in Republica Moldova: Dezvoltarea potentialului creativ pentru secolul XXI, raport analitic. Min.

Culturii al Rep. Moldova; Comisia Nat. a Rep. Moldova pentru UNESCO; Fondul interstatal de cooperare umanitard al CSI
(FICU), 2010, p. 130.
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In Republica Moldova activeaza 112 institutii de invatimant artistic extrascolar: Scoli de

Muzica, Scoli de Arte si Scoli de Arte Plastice. Acestea contribuie la dezvoltarea capacitatilor si

aptitudinilor generatiei tinere in domeniul artelor, la familiarizarea acestora cu genurile de arta.

Asigurd integritatea si continuitatea procesului de instruire artisticd a muzicienilor, artistilor plastici,

artistilor de balet, artistilor de teatru, mesterilor de arta traditionala si contemporana etc.

Avand menirea educatiei artistice a tinerei generatii, in institutiile nominalizate, profilurile se

studiazd in baza Planului-cadru, aprobat de catre Ministerul Educatiei si Cercetarii, conform

domeniilor artistice si specialitatilor studiate. Conform Planului-cadru, elevii frecventeaza ore

individuale si de grup, dupa cum urmeaza:

ore individuale: Instrument muzical special si auxiliar, canto si arta vorbiri;

ore de grup: ansamblu coral/instrumental; colective artistice: cor, orchestra de camera,
orchestra de instrumente electronice, orchestra de jazz, orchestra de instrumente populare,
orchestra de instrumente aerofone si percutie, discipline muzical-teoretice; discipline la arta

dramatici, arte vizuale si arta coregrafici 2°.

Competentele generale/transdiscipinare pentru profilul Arte (Scoli de Arte/muzica si arte

plastice) vizeaza urmatoarele aspecte prioritare:

1.

Practicarea capacitatilor si abilitatilor artistice sub diverse forme si activitati, manifestand
potential uman creativ, sensibilitate, implicare §i initiativa.

Transferarea achizitiilor/talentelor artistice dobandite in cadrul activitdtilor extrascolare, in
realizarea vocationald individuald, consemnand traseul de dezvoltare a persoanelor prin
invatare si muncd, in functie de specificul cerintelor si asteptarilor socio-economice ale
domeniului artistic si mediului de viata.

Explorarea tendintelor de autocunoastere, autoinformare, autoformare, autopromovare si
capacitati o ofertd vocationala de calitate.

Aprecierea si gestionarea fondurilor, produselor din domeniul artistic, dand dovada de abilitati
ale unui creator/consumator fidel si elevat, capabil sd contribuie astfel la sporirea prestigiului
profesiilor artistice/culturale, promovarea si valorificarea intregului patrimoniului artistic la
nivel local, national si universal.

Valorificarea domeniului artistic in spatiul social, cultural, artistic §i informational manifestand

compatibilitate cu profilul ales si asigurand automodelarea constientd a personalitatii.

In Institutiile de invatamant artistic extrascolar, evaluarea este o componentd esentiala a

procesului instructiv/educativ, a triadei instruire-predare-evaluare, avand ca scop cunoasterea efectelor

26 Planul-Cadru pentru Scoli de Arte/Muzici si Arte Plastice, domeniul Arte. Chisindu, 2021, p. 4.
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activitatii desfasurate, pe baza colectarii, organizarii si interpretarii rezultatelor obtinute prin
intermediul instrumentelor de evaluare. De asemenea rolul evaluarii este sa depisteze limitele invatarii,
lacunele si greselile, nivelul inalt sau scazut de cunostinte, dificultatile in interpretarea si aplicarea
cunostintelor.
Elementele evaluarii elevilor in scolile de muzica/arte si arte plastice sunt:
e Informatii care privesc nivelul de cunostinte si competente al elevilor;
e Aprecieri, estimdri ale situatiei prezente sau prognoze ale celei viitoare;
e Decizii care privesc modalitati de actiune.
Etapele procesului de evaluare constituie:
a) precizarea domeniului de aprecieri:
e volumul de cunostinte;
e Intelegerea si interpretarea cunostintelor;
e aplicatii ale informatiilor insusite;
b) descrierea informatiilor necesare si depistarea celor disponibile pentru formularea
aprecierilor;
c) stabilirea graficului si modului de obtinere a informatiilor necesare;
d) alegerea instrumentelor de colectare a informatiilor i analiza lor;
e) elaborarea aprecierilor i luarea deciziilor concretizate prin note si masuri de actiune.
Functiile principale si specifice ale evaluarii se limiteaza la:
e Functia diagnosticd — ce vizeaza depistarea lacunelor, greselilor si inlaturarea acestora;
e Functia prognosticd — care anticipeaza performantele viitoare ale elevilor;
e Functia de selectie — permite clasificarea si ierarhizarea elevilor;
e Functia de certificare — care releva competentele si cunostintele elevilor la finele unui ciclu sau
forma de scolarizare;
e Functia motivationald sau de stimulare a activitatii de invatare a elevilor ce se manifestd prin
valorificarea pozitiva a feed-back-ului oferit de evaluare, in sensul aprecierii propriei activitati;
e Functia de orientare scolard — intervine 1n alegerea unei anumite forme de educatie.
Realizarea acestor functii ale evaluarii presupune folosirea echilibratd a strategiilor de evaluare,
diversificarea tehnicilor si instrumentelor de evaluare 2’. Evaluarea continui si sumativi in scolile de

muzicd/arte si arte plastice se soldeaza cu note, pe baza carora se asigurd promovarea. Evaluarea

27 Cadrul de referinti al educatiei si invatimantului extrascolar din Republica Moldova/ Nicolae Bragarenco, Alina Burduh,
Marina Cosumov [et al.]; coordonatori generali: Natalia Griu, Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu;
Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova. — Chisinau: S.n., 2020, p.25.
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performantelor elevului care a realizat un produs scolar la profilul de specializare, urmareste anumite

cerinte obligatorii pentru fiecare notd in parte:

Instrument muzical (special) — Interpretarea instrumentala:

e Nota 10: cu expresivitate maxima a elementelor de limbaj muzical, cu atitudine creativa si artistica,
cu mesaj scenic relevant, cu prezentare la memorie;

e Nota 9: cu reprezentare inspiratd si completd, cu mentinerea interpretarii la cerintele elementelor de
limbaj muzical, cu atitudine creativd si adecvatd caracterului si stilului, cu mici abateri, cu
prezentare la memorie;

e Nota 8: cu interpretare inspiratd si completa, cu respectarea elementelor de limbaj muzical (partial,
unele), cu interpretarea textului muzical la memorie (cu textul deschis).

e Nota 7: cu interpretare pe note a intregului program, demonstrand capacitatea de insusire a textului
descifrat;

e Nota 6: Cu interpretare pe note a cel putin jumatate din program.

Disciplina Solfegii — Teorie, intonare, solfegiere, analiza auditivd, interpretare la pian:

e Nota 10: cu raspuns complet: cu solfegiere perfecta si aplicarea concomitentd a actului dirijoral, cu
intonare, audiere si interpretare (la pian) excelentd a elementelor de limbaj muzical, cu posedare a
materialului teoretic;

e Nota 9: cu raspuns complet (cu incoerente mici);

e Nota 8: cu raspuns incomplet, cu unele incorectitudini la intonare, audiere si interpretare la pian a
elementelor de limbaj muzical;

e Nota 7: cu raspuns insuficient, cu comportament ghidat pe alocuri de profesor;

e Nota 6: cu rispuns insuficient, cu comportament ghidat pe alocuri cu mult sprijin de citre profesor 25.

Disciplina Arta plastica — Creatie realizatd (desen, picturd, compozitie, modelare):

e Nota 10: recunoaste si aplica creativ tehnica de lucru specifica genului de arta, aplica elementele de
limbaj plastic, utilizeaza adecvat materialele si instrumentele specifice, aplicd individual si creativ
subiectul lucrdrii plastice cu elemente de originalitate, adecvat, corect, fara greseli, fara ezitari;

e Nota 9: recunoaste si aplica tehnica de lucru specifica genului de arta, aplica elementele de limbaj
plastic, indeplineste sarcina partial, cu mici ezitari;

e Nota &: recunoaste tehnica de lucru specifica genului de artd; aplica insuficient elementele de limbaj
plastic, realizeaza partea practica cu unele ezitari/ greseli/ neingrijit;

e Nota 7: recunoaste si aplica insuficient tehnica de lucru specifica genului de arta, indeplineste

sarcina partial, cu multe ezitari, neglijent;

28 Curriculum Modular la disciplinele de profil pentru Scolile de Muzicd/Arte (profil Muzica)/ Daniela Cotovitcaia, Marina
Cosumov, Irina Bogataia; coordonator general: Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu; Ministerul
Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova - Chisindu, 2021, p. 25.
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e Nota 6: recunoaste si aplica incorect tehnica de lucru specifica genului de artd, indeplineste sarcina
incorect, cu foarte multe ezitari 2°:.

Disciplina Arta vorbirii — Monolog, poezie, fragment din dramaturgia clasica/ contemporana.

e Nota 10: cu expresivitate maxima a elementelor de limbaj dramatic, cu atitudine creativa si artistica,
cu mesaj scenic relevant, cu prezentare la memorie;

e Nota 9: cu reprezentare inspirata si completd, cu mentinerea interpretarii la cerintele elementelor de
limbaj dramatic, cu atitudine creativa si adecvatd caracterului si stilului, cu mici abateri, cu
prezentare la memorie;

e Nota 8: cu interpretare inspiratd si completd, cu respectarea elementelor de limbaj dramatic (partial,
unele), cu interpretarea textului literar la memorie (text deschis).

e Nota 7: cu interpretare (text deschis) a Intregului program, demonstrand capacitatea de insusire a
textului literar;

e Nota 6: Cu interpretare (text deschis) a cel putin jumatate din program.

Disciplina Dans popular — Dans folcloric, dans de ritual, compozitie coregrafica:

e Nota 10: recunoaste si aplica creativ tehnica de lucru specifica genului de dans, aplica elementele de
limbaj coregrafic, utilizeazd adecvat materialele si instrumentele specifice, aplica individual si creativ
subiectul genului de dans cu elemente de originalitate, adecvat, corect, fara greseli, fara ezitari;

e Nota 9: recunoaste si aplica tehnica de lucru specifica genului de dans, aplica elementele de limbaj
coregrafic, Indeplineste sarcina partial, cu mici ezitari;

e Nota 8: recunoaste tehnica de lucru specifica genului de dans; aplica insuficient elementele de limbaj
coregrafic, realizeaza partea practica cu unele ezitari/ greseli/ neingrijit;

eNota 7: recunoaste si aplicd insuficient tehnica de lucru specifica genului de dans, indeplineste
sarcina partial, cu multe ezitari, neglijent;

e Nota 6: recunoaste si aplica incorect tehnica de lucru specifica genului de dans, indeplineste sarcina
incorect, cu foarte multe ezitari 3°.

Relatia dintre curriculum si evaluare este deosebit de complexd, ceea ce implicd abordarea
procesului de predare-invatare-evaluare in mod unitar. Orice schimbare produsa la nivelul uneia dintre
aceste activitati influenteaza modalitatile de realizare a celorlalte, generdnd o anumita reactie, care
impune reveniri si revizuiri permanente. In acest sens, trebuie analizat in ce masurd actualul

curriculum (profilul Arte) si metodele de evaluare aplicate promoveaza schimbari legitime care sd-i

2 Curriculum Modular la disciplinele de profil pentru Scolile de Arte/Arte plastice (profil Arte plastice)/ Zinaida Ursu;
coordonator general: Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu; Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al
Republicii Moldova - Chisinau, 2021, p. 56
30 Curriculum Modular la disciplinele de profil pentru Scolile de Arte (profil Artd teatrald)/ Mariana Starciuc; coordonator
general: Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu; Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetdrii al Republicii
Moldova - Chisindu, 2021, p. 59.
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apropie pe elevi de intelegerea spiritului contemporan prin dezvoltarea unor capacitafi cognitive
superioare °'.

Generalizarile actuale, aprecierea validitatii unor calcule sau asertiuni, crearea de exercitii $i
probleme folosind tehnici variate, gasirea unor strategii alternative de investigare §i rezolvare a
problemelor, cautarea solutiilor dincolo de cadrul strict al celor invatate — toate acestea constituie
oportunitatile de exersare a gandirii creative. Pentru aceasta cadrul didactic organizeaza la profilul Arte
activitati centrate pe valorificarea cunostintelor si deprinderilor de utilizare a conceptelor artistice n
contexte motivante pentru elevi, insistand pe aplicarea acestora in situatii variate si concepute astfel,
incat acestea sa surprinda gandirea creativa a elevului.

La profilul Arte elevii invata sa utilizeze diferite instrumente de masura standard si non-standard
pentru a masura lungimea, aria, volumul, valoarea si timpul, pentru ca apoi sid-si exerseze capacitatea
de a estima diferite marimi. Teoriile, principiile si modelele de evaluare sunt instrumente folosite
pentru a explora si descrie fenomene si procese intalnite in mediul timpului relevant si in diverse
domenii de activitate.

Profilul Arte, prin logica ei internd, oferd nenumarate prilejuri de investigare si explorare a
problemelor. Cele enumerate mai sus sunt capacitati si atitudini ce se realizeaza explicit prin studiul
artelor. Alte componente ale profilului de formare, aflat in discutie, precum demonstrarea capacitatii
de adaptare la situatii diferite, contributia la construirea unei vieti de calitate, construirea unui set de
valori individuale si sociale si orientarea comportamentului §i a carierei in functie de acestea, se
formeaza implicit prin modul in care profesorul organizeazd demersul didactic pentru realizarea
competentelor vizate de curriculum 2.

Daca se doreste intr-adevar ca Intregul proces instructiv-educativ sa se desfasoare la niveluri mai
inalte de eficientd si productivitate, atunci in mod obligatoriu trebuie sd se aiba in vedere si

imbunatatirea la nivelul activitatilor evaluative, indiferent de palierul la care se deruleaza acestea.

31 Curriculum Modular la disciplinele de profil pentru Scolile de Arte (profil Arti coregrafici)/ Snejana Apostol, Zoia
Gutu; coordonator general: Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu; Ministerul Educatiei, Culturii si
Cercetarii al Republicii Moldova - Chisinau, 2021, p. 71.

32 Curriculum Modular la disciplinele de profil pentru Scolile de Muzici/Arte (profil Muzici)/ Daniela Cotovifcaia, Marina
Cosumov, Irina Bogataia; coordonator general: Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu; Ministerul
Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova - Chisindu, 2021, pp. 7-8.

Curriculum Modular la disciplinele de profil pentru Scolile de Arte (profil Artd coregraficd)/ Snejana Apostol, Zoia
Gutu; coordonator general: Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu; Ministerul Educatiei, Culturii si
Cercetdrii al Republicii Moldova - Chisindu, 2021, pp. 4-5.

Curriculum Modular la disciplinele de profil pentru Scolile de Arte (profil Arta teatrald)/ Mariana Starciuc; coordonator
general: Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu; Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetdrii al Republicii
Moldova - Chisinau, 2021, pp. 7-8.

Curriculum Modular la disciplinele de profil pentru Scolile de Arte/Arte plastice (profil Arte plastice)/ Zinaida Ursu;
coordonator general: Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu; Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al
Republicii Moldova - Chisinau, 2021, pp. 4-6.
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Acest lucru se intdmpla in cadrul tuturor sistemelor de invatdmant, unde se fac demersuri, ca toate
activitatile evaluative sd devind mai riguroase §i mai adaptate subiectilor care sunt evaluati in diverse
contexte educationale.

Fard a pretinde o listd exhaustivd a demersurilor care pot ameliora activitatile evaluative,
sugestive pot fi urmatoarele precizari:

1) utilizarea in activitatea de instruire-invatare, a tuturor formelor de evaluare, ceea ce inseamna ca
orice instruire trebuie sd debuteze printr-o evaluare initiala, continuata printr-o evaluare formativa si
finalizata printr-o evaluare sumativa, ceea ce Inseamna cd pe baza informatiilor furnizate de evaluare
se pot lua decizii i se pot aduce corectii modului de desfagurare a procesului instructiv-educativ;

2) utilizarea tuturor metodelor de examinare a elevilor (orale, scrise, practice), plecandu-se de la ideea
ca fiecare tip posedd atdt avantaje, cat si limite, ceea ce inseamnd cid nici o categorie nu trebuie
favorizata 1n detrimentul celorlalte, deoarece aceasta atitudine ar altera semnificativ modul de
desfasurare a intregului proces evaluativ;

3) promovarea, in mai mare masurd, a unor modalitati alternative de evaluare (proiecte, portofolii,
autoevaluare etc.) cu scopul de a face evaluarea mai agreabila si mai adaptata subiectilor care fac
obiectul evaluarii, fard a se pune problema, ca prin aceste modalitdti alternative sid se elimine
evaluarile de tip traditional;

4) eliminarea, sau macar diminuarea la maximum, a efectelor factorilor perturbatori ai notarii sau,
eventual, a altor factori care pot altera desfasurarea procesului evaluativ.

Deoarece pe baza evaludrii se fac judecati de valoare si categorizari, evaluarea reprezintd
momentul care poate genera si anumite frustrari la elev, atunci cand:

a) evaluarea este lipsitd de transparentd. Evaluarea transparentd presupune informarea
elevilor asupra scopului, obiectivelor si criteriilor de evaluare. Evaluarea lipsitd de transparentd
lasa elevilor suspiciunea favoritismului pentru unii §i a persecutiei pentru altii, astfel, valoarea ei
formativa devine nula.

b) criteriul esential al evaluarii este fidelitatea reproducerii cunostintelor, n conditiile in care nu
toti elevii au acelasi potential de memorare. Corelarea standardul unic de apreciere apare in acest
context — cel al diversitatii stilurilor de invitare ale elevilor. In conditiile in care elevii sunt diferiti, nu
numai sub raportul posibilitatilor intelectuale si al stilului cognitiv, dar si in ceea ce priveste valorile cu
care vin in contact sau stilurile educationale, apare necesitatea stabilirii mai multor niveluri de
exigentd, ceea ce ar corespunde si imperativului individualizarii educatiei. Exigenta medie, consecinta
a mitului elevului mediu, este o cauza de frustrare si de esec, deoarece ea demonstreaza vointa scolii
de a gestiona succesul si de a ierarhiza elevii. Din acest punct de vedere, se face vizibil modelul notarii

individuale, ca unul mai putin frustrant: dispare comparatia cu performanta ,.elevul mediu” sau a
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celorlalti colegi, nota obtinuta are o semnificatie personald si, fara indoiald, posibilititi de motivare
mai mari.

¢) evaluarea e folositd pentru ,,a plati politele”. Proba de evaluare poate fi corectd, dacd
obiectivitatea notirii este asigurati si serveste anumitor reglari intre profesor si elev. In special,
profesorii care vad 1n profesia lor doar ipostaza de putere si posibilitatea de a controla vietile elevilor,
folosesc evaluarea ca pe un mijloc de sanctionare a unor conduite deviante sau a atitudinilor
nonconformiste. Propunand subiecte si sarcini exagerat de dificile, ei pun in mod deliberat elevul in
situatia esecului. In felul acesta se ajunge destul de repede la o escaladare a tensiunii afective, deoarece
nu acesta este cel mai eficient mod de a induce conformismul elevilor. Marea majoritate a elevilor
reactioneaza, in situatii asemanatoare, prin conduite deviante.

d) evaluarea e dominata de vointa de a ierarhiza. Existd in aceasta mentalitate o reminiscenta a

conceptiei ,,pedagogiei curbei lui Gauss”, dominatd de grija selectiei. Specifica acestei pedagogii,
convingerea cadrelor didactice cad munca lor va fi beneficd numai pentru o minoritate a elevilor, a
generat obsesia pentru clasificarea acestora pe o scard ierarhicd in ,,slabi si ,,nedotati” si ,,buni si
»dotati”. Progresul cercetarilor de psihologie scolard a demonstrat consecintele pe termen lung ale
etichetarilor, iar pe de altd parte, contemporaneitatea pretinde valorizarea intregului potential uman.
e) stilul evaluarii este unul repulsiv. Expresie a unui stil educational autoritar in care actiunile de
evaluare a rezultatelor elevilor duc la intarirea autoritatii proprii, bazate pe constrangere si intimidare.
Verificarea agresiva a pregatirii elevilor are la baza intentia evidenta a profesorului de a-i surprinde pe
elevi cand nu au invatat, in dorinta de a-i sanctiona pentru orice eroare sau lacund. Acest stil de
evaluare genereaza la elevi frustrare, teama permanenta de a fi examinati si judecati, conducand treptat
la absenteism.

Certificatul final: Toti absolventii din institutiile de Invatamant artistic extrascolar, primesc
certificat de absolvire si foaia matricola, parte a portofoliului educational. Aceasta este emisa de
unitatea de invatamant si listeaza disciplinele studiate cu media anuala corespunzatoare.

Pentru elevii care nu isi continua studiile in aceeasi unitate de invatamant, foaia matricola este

in mod obligatoriu transmisa unitatii de invatamant in care s-a transferat elevul.
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1.4. Reflectii si analize cu privire la invataméantul extrascolar cu profil artistic

in Republica Moldova

In perioada martie-mai 2022 a fost realizati chestionarea cadrelor didactice (esantion 96 de

respondenti), elevilor (esantion 156 de respondenti) si parintilor (esantion 120 de respondenti), in

vederea identificarii pozitiei acestora privind organizarea si desfasurarea procesului de predare-

invatare-evaluare din scolile de arte. Chestionarul a cuprins urmatorul areal geografic: municipiul

Bilti, raionale Glodeni, Drochia, Rascani, Cantemir, laloveni, Straseni, Calarasi®.

Varsta medie a elevilor variaza intre 8 si 14 ani. Referindu-ne la motivele frecventarii institutiilor

extragcolare cu profil artistic, mentiondm cd marea majoritate (peste 75%) manifestd placere pentru

domeniul artistic. De asemenea un numar important de copii au remarcat placerea de a studia (46%),

precum si interesul pentru o dezvoltare generald (47,4%). Circa 20% frecventeaza institutiile pentru

petrecerea timpului liber.
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Figura 2. Motivele frecventarii scolii de arte expuse de elevi
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Chiar daca marea majoritate a elevilor sunt pasionati de arte, indicand in calitate de motiv central

frecventarea scolii, doar circa 65% se orienteazad spre o carierd profesionistd in domeniul artelor,

printre care 44% profil muzica, 22% - arte plastice, 22% - arta coregrafica si 11% arta dramatica.

Figura 3. Orientarea elevilor spre o viitoare profesie
Vreau sa devin:
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Réandul 1

* Anexa 1-3, p. 141-144.
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In plus, observdm un decalaj dintre viziunile copiilor si cele ale parintilor. Astfel, doar 39%
dintre parinti coreleaza scolarizarea copiilor cu o eventuald continuare a studiilor in institutii de
invatamant mediu si superior de profil. Marea majoritate, motiveaza prin necesitatea dezvoltarii

generale (74%), precum si valorificarea timpului liber (37%).
Figura 4. Motivele frecventdrii scolii de arte expuse de parinti

Motivele frecventarii scolii de arte de catre copil
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Aceasta discrepanta ar putea fi explicatd prin urmatoarele rationamente:

e parintii sunt mai realisti, constientizeazd potentialul copiilor si se orienteaza spre oferirea unei
specialitati concrete;

e copii sunt mai romantici si idealisti, iar la varsta respectiva oricine si-ar dori sd se realizeze in
lumea artelor, devenind vedeta;

Un rezultat realist a fost oferit de cadrele didactice, ideificand ca intre 5% si 10% din absolventii
scolilor de arte isi continua studiile la institutii de profil. Prin urmare, constatam faptul cé in linii mari,
institutiilor extrascolare le revine rolul de structuri educationale complementare, orientate spre
valorificarea potentialului si intereselor copiilor, oferirea posibilitatii dezvoltarii generale, precum si
petrecerea timpului liber.

Printre disciplinele preferate de elevi, la toate profilurile prevaleaza cele de specialitate/practice
(77,5% si respectiv 16,6% atat lectii individuale, cat si de grup). O componenta mai putin preferata de

catre respondenti o reprezintd categoria disciplinelor teoretice (circa 12%).
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Figura 5. Disciplinele preferate de elevi

Disciplnele preferate
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® Ansamblul instrumental/spectacolul /expozitia/dansul de grup

Raspunsurile intervievatilor cu privire la starea psihologica din timpul examenului pot fi grupate

in doua categorii: 48% satisfactie si respectiv 36% bucurie, in timp ce 16,6% manifesta teama, iar 13%

neincredere.
Figura 6. Starea psihologica a elevului in timpul examenului
Starea psihologica in timpul examenului
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Marea majoritate a elevilor confirma faptul ca profesorul intotdeauna manifesta obiectivitate in
timpul evaluarilor (77,4%) si doar circa 20% considera ca profesorul manifesta obiectivitate uneori sau
rareori.

Figura 7. Obiectivitatea profesorului in acordarea notelor

Profesorul manifesta obiectivitate la evaluare — acordarea notelor (bifeaza raspunsul corect):
Bl intotdeauna M Uneori I Rareori [l Niciodata
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La peste 30% din respondenti nu le sunt clare criteriile de evaluare. Aceasta situatie ar putea fi

explicata prin lipsa cadrului metodologic cu privire criteriile de evaluare.

Figura 8. Intelegerea de citre elevi a criteriilor de evaluare

Criteriile de evaluare/notare iti sunt clare:

@ intotdeauna

@ Uneori
Rareori

@ Niciodata

In ceea ce priveste modalititile de evaluare a competentelor pe profiluri, marea majoritate
pledeaza pentru activititi cultural-artistice de tip extradidactic si doar 15% sunt orientati spre
evaluari didactice (curente si finale). Astfel, cele mai preferate probe, aplicate in procesul de
evaluare sunt declarate:

a.concursuri de interpretare instrumental-vocala/teatrala/coregraficd/plastica in calitate de
participant — 64,7%;

b. spectacole/recitaluri/expozitii in calitate de spectator — 26%;

c. ateliere de creatie/intalniri cu artisti de profil —21%.

Majoritatea absolutd a elevilor (91%) sunt satisfacuti de notele acumulate in procesul de
evaluare. In opinia noastra, prezenta situatie reiese din urmitoarele rationamente:

1. Institutiile extrascolare sunt frecventate de regula de catre cei mai activi si sarguinciosi elevi
din invatamantul general;
2. Cadrele didactice sunt predispuse spre acordarea notelor inalte din urmatoarele considerente:
e motivarea si incurajarea elevilor si parintilor;
e pastrarea contingentului de elevi;
o demonstrarea performantelor profesionale.

Mai mult decat atat, in contextul intervierii profesorilor, dar si a discutiilor realizate in cadrul
Mesei rotunde: Evaluarea in sistemul de educatie si invatamdnt extrascolar din Republica Moldova:
actualitati, provocari, perspective din data de 12 octombrie 2022, am constatat ca in esentd notele
acordate elevilor variaza in gama: 7 — 10 *. Prin urmare, in esenta este practicat sistemul de 4 puncte,

ceea ce corespunde sistemului evaluarii criteriale prin descriptori

* In cazuri foarte rare se aplica nota 6-5, iar calificativul negativ este practic exclus.
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Figura 9. Activititile de evaluare preferate de elevi

Activitatile |a care se participa cu satisfactie
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Mai mult decat atat, marea majoritate a elevilor (63,6 %) se pronuntd pentru un alt tip de
evaluare decat cea prin calificative, 28,5% au o pozitie neutra, iar Impotriva evaludrii prin descriptori
sunt doar 12,5% din respondenti.

Figura 10. Pozitia elevilor privind evaluarea criteriald prin descriptori

e, satisfacator)

M Pozitiva
M Neutra
B Negativa

Figura 11. Pozitia elevilor privind aplicarea evaludrii prin calificative

Pozitiva; 31, 3%
Neutrs; 25%
Negativa. 45, 8%
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Pozitia difera in randul parintilor, unde constatim prezenta a doud optiuni: - pro 36%; - contra
35%; in timp ce 48% manifestd o pozitie neutra. In opinia noastra, neutralitatea poate si denote o

predispunere catre acest tip de evaluare.

Figura 12. Pozitia parintilor privind evaluarea criteriald prin descriptori
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Mai rezervate sunt cadrele didactice. Astfel, 45,8% manifesta atitudine negativd; 31,3% sustin

ideea; iar 25% manifesta o pozitie neutra.

m Neutrd ®Negativd

Figura 13. Pozitia profesorilor privind evaluarea criteriali prin descriptori
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Tabelul nr. 2. Pozitia cadrelor didactice cu privire la evaluarea criteriala prin descriptori

Argumentele in favoarea evaluarii
traditionale prin aplicarea notelor

Argumentele in sustinerea evaludrii criteriale prin
descriptori

Descriptorii induc copii in eroare

Invatimantul extrascolar ar fi de dorit sa fie mai liberal,
diferit de scoala

Este o metoda mai generala

In activitatea artisticd nu cred ca notele au asa mare
insemnatate

Elevul nu cunoaste nota meritata concreta si
este nemotivat

Copii sunt diferiti, notele mai putin nalte pot duce la
plecarea din scoala

Calificativul, nu demonstreaza cu adevarat
capacitatile copiilor

Nu sunt toti copii dotati, iar notele rele ii descurajeaza

Elevul nu cunoaste nivelul sau de

Notarea prin sistemul de la 5-10 atrage dupa sine si o
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cunostinte si la ce nivel trebuie sa creasca forma de discriminare a elevului

Notele 1i motiveaza pe copii sarguinciosi Pozitiv, mai ales cd educatia artistica In Tnvatamantul
general a trecut la noul model de evaluare — ECD

Va dispérea spiritul de concurenta Este buna ideea dar nu e concreta, trebuie de elaborat
cadrul metodologic

Este o metoda usor de apreciat Este nevoie de suporturi metodologice pentru
implementarea ECD

Practic, argumentele si pro si contra sunt destul de convingdtoare. Totusi, este important sa
intervenim cu doud constatari, care au fost mentionate in timpul chestionarii:

1. Pentru foarte multe cadre didactice (in special cele de varsta inaintatd), evaluarea prin sistemul
de note este traditionald, mai simpld si mai comoda (nu trebuie studiatd si implementatd o noua
metodologie de evaluare, urmate cursuri de formare profesionald, etc.).

2. Cadrele didactice care sustin modelul evaluarii criteriale prin descriptori solicitd elaborarea
suporturilor metodologice.

Referindu-se la gradul de performanta a elevilor, atragem atentia determinata a cadrelor didactice
spre un segment dominant in reusitele acestora, si anume — rezultate bune — 83,3%. Printre referirile
intervievatilor ce impartasesc performantele elevilor, circa 21% au pledat pentru rezultate foarte bune,
pe cand 12,5 % aspird constient pentru rezultate medii. Luam in consideratie si faptul cd 1 % dintre
respondenti considera cd performantele elevilor sunt reduse.

Figura 14. Procentul de performantd a elevilor

Evaluati procentul de performanta a elevilor d-voastra (din numarul total) conform

urmatoarelor criterii:
96 de raspunsuri

Rezultate foarte bune; 20, 8%
Rezultate bune; 83, 3%

Rezultate medii;

Rezultate reduse.
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In opinia cadrelor didactice, prezenta cauzelor ce developeazi rezultate reduse, concomitent
atribuindu-le o performanta slaba elevilor, denota gravele probleme in sectorul educational, si anume,
lipsa controlului din partea parintilor — 67%. Constientizarea deficientelor in acest sector, sunt
determinate si de un grad sporit al lipsei motivatiei pentru rezultate mai bune — 58,3%. Insi pe de alta
parte, 13,5% exprima prezenta unei atitudini indiferente a profesorului, si indirect prerogativelor si

obiectivelor manageriale ale administratiei, atitudine pasiva — 4,2%.
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Figura 15. Cauzele rezultatelor reduse ale elevilor

Care sunt, dupa parerea d-voastra, cauzele rezultatelor reduse ale elevilor (daca exista)?
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Luand 1n consideratie faptul ca sistemul educational promoveaza si cadre didactice mai putin
responsabile de procesul de invatare, profesorii identifica o gama larga de factori ce provoaca elevilor
dificultati in procesul de studii. Predarea lipsita de atractivitate si incompetenta unor cadre didactice
constituie — 30,2%. In vecinitatea acestei optiuni se claseaza si apatia/indiferenta profesorilor — 26%.
La randul sau, in procesul de studii se mai filtreaza folosirea limbajului neprofesionist — 9,4% si alti

factori cu pondere nesemnificativa.

Figura 16. Dificultiti intdmpinate de elevi in procesul de studii

Ce dificultati intAmpina elevii in procesul de studii la scoala de muzica/arte/arte plastice?
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Lipsa materialelor

Spatii adecvate,laborato. ..
Telefonul mobil

Lipsa motivatiei

Printre cele mai frecvente mijloace de stimulare ale elevilor in activititile de clasa si
extrascolare, respondentii au dat preferintd promovarii elevilor in cadrul spectacolelor/expozitiilor —
90,6%. Nu diminueazad perceptia necesitdtii de stimulare a elevilor de catre cadrele didactice si
facultatea de a opta pentru lauda verbalid — 61,5%. In contextul exponentilor didactici, 40,6% sunt

determinati sa stimuleze discipolii doar pentru calificative nalte.
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Figura 17. Mijloace de stimulare a elevilor

Care sunt mijloacele de stimulare a elevilor?
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Continuarea Tmbunatatirii calitatii si implementarii curriculumului de profil, cu siguranta, in
opinia cadrelor didactice are efecte pozitive asupra calitatii educatiei, si mijloacele de stimulare,
utilizate de profesori ii motiveaza pe elevi spre progres — 88,5%. Aceste mijloace de stimulare
genereaza si spiritul de echipa — 51% dintre respondenti.

Figura 18. Efectele produse de mijloacele de stimulare asupra elevilor

Ce efecte produc asupra elevilor mijloacele de stimulare utilizate de profesor?

96 de raspunsuri
Motivarea spre progres; 88, 5%
Spirit de concurenta;

Nici un efect.

Optiunea 4
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Mentinerea dialogului dintre parinti-elevi, parinti-profesori raméane un deziderat mai putin
cucerit, datoritd caruia necesitatea interventiei pentru anumite ameliordri de situatii se lasd a fi
accesatd. Cea mai frecventd modalitate de sanctionare a elevilor, dupa opinia respondentilor
intervievati, este discutia cu parintii — 82,3%, urmata de note negative, pentru care si-au exprimat
convingerea — 22,9%. Totodata — 16,7% dintre profesori considera ca cea mai oportuna modalitate este

— restantierea si inca — 6% si-au Tmpartasit viziunea pentru — discutii individuale.
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Figura 19. Modalititi de restrictionare a elevului

Ce modalitati de restrictionare sunt aplicate asupra elevilor?

96 de raspunsuri

Note negative;

Discutii cu parintii

Restantiere

Posibilitatea evaludrii repetat...
Discutii de motivare infividuale
Discutii cu elevii, mai rar si c...
discutii cu elevul

Nici unul

[lo6poxenarenbHbli a3roeo.. .

82, 3%

Se face observat aspectul oferiri posibilitatilor de autoevaluare a elevilor in procesul didactic la
nivelul diferitor institutii. In linii generale, 62,5% dintre cei intervievati afirma oferirea acestor
posibilitati de autoevaluare, cu optiunea — des, pe cand un numar redus de 20,8% considera aceasta
oportunitate ci se oferd — foarte des. Incheie aceasta necesitate didactica, profesorii, care in conceptul
lor, aceastd necesitate se ofera — rar (16,7%). Diametral opusi sunt cei care constatd ca elevii nu au
niciodata aceasta sansa de autoevaluare (1%).

Figura 20. Posibilitati oferite elevilor de autoevaluare intre colegi

Cat de des le oferiti elevilor posibilitatea de autoevaluare/ de evaluare intre colegi:
96 de raspunsuri

Foarte des; 20, 8%
Des; 62, 5%

Rar;

Niciodata.
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Se observa o dificultate cu care se confrunta actorii implicati in acest sudiu. Reticenta cadrelor
didactice in privinta evaluarii elevilor prin descriptori se schiteaza astfel:

a) manifesta atitudine negativa — 45,8%;

b) sustin ideea — 31,3%;

¢) manifestd o pozitie neutrd — 25%.
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Figura 21. Pozitia profesorilor privind aplicarea metodologiei de evaluare prin descriptori
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Constatam ca elementul de atractivitate a acestei metodologii de

evaluare criteriala prin

descriptori a competentelor elevului, raimane unul care nu suscita interesul major al cadrelor didactice.

Conform exprimarilor respondentilor, doar pentru 28,1% constituie o metodologie potrivita, iar pentru

32,3% este una nepotrivita. in acelasii timp, MECD nu este privita ca si una relevanti, de citre 39,6%

din respondenti.

Figura 22. Pozitia cadrelor didactice privind evaluarea criteriald prin descriptori

Evaluarea prin descriptori a competentelor elevului:
96 de raspunsuri

este 0 metodologie potrivita; 28, 1%
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0 10 20 30

39, 6%

40

Pornind de la importanta legala a Certificatului de absolvire a scolii de muzicd/arte/arte plastice,

cadrele didactice considerda cd actul in cauzd este necesar adolescentilor care doresc continuarea

studiilor in institutiile cu profil ,,Artd” — 80,2% din respondentii intervievati. 63,5% considera studiile

date, drept contributie la dezvoltarea generald si 24%, (din lipsa informatiilor in cauzd) considera ca

certificatul poate servi act legal pentru angajarea in campul muncii.

Tot odata profesorii confirma faptul ca circa 10% din absolventii institutiilor extrascolare isi

continua studiile la institutii cu profil ,,Arta”.
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Figura 23. Aprecierea certificatului de absolvire a scolii de muzicd/arte/arte plastice

pentru adolescent in vederea?
96 de raspunsuri

angajarii la munca;
continuarea studiilor;
dezvoltarea personald/generala;
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Considerati ca Certificatul de absolvire a scolii de muzica/arte/arte plastice este un actnecesar
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Taxa pentru studii in Institutiile de Invatimant Artistic Extrascolar se aproba prin Hotirare de

Guvern, care, la moment, constituie o marime de 20% per elev (taxa lunard) din cheltuielile financiare

totale, efectuate in precedentul an.

Majoritatea respondentilor considera ca taxa rezonabild de studii ar trebui sa varieze de la 150 la

300 de lei.

Figura 24. Taxa de studii in scoala de muzicd/arte/arte plastice
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Parintii manifesta un interes sporit pentru activitatea copiilor in scolile de arte. in spectrul de

intrebari cumulat in urma chestionarelor se poate observa diverse preocupdri ale parintilor fatd de acest

aspect. Astfel, printre cele mai frecvente intrebari adresate copilului la intoarcerea acasa, regasim:

- ce ati invatat nou 80%;

- ce nota ai primit 36%;

- cand aveti spectacol/concert/expozitie 36%.

Figura 25. Intrebdrile adresate copiilor de parinti
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Pentru 92% din parinti ofertele educationale corespund asteptarilor, desi, cca 60% intervin cu
propuneri de imbunatétire a activitdtii scolilor de arte/muzicd/arte plastice, In timp ce aproximativ 8%
se aratd nesatisfacuti.

Figura 26. Corespunderea ofertelor educationale asteptarilor parintilor
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100
92%
20
a0
70

(=]

40
30

20

10 7%

5 _fead

o In mare masurd ® in micd masurd H Deloc

Pentru 78% rezultate obtinute la evaluare de catre copii sunt importante, in timp peste 20% nu le
considera importante. In ceea ce priveste perspectiva evaludrii criteriale prin descriptori a copiilor,
constatdim prezenta a doud optiuni: - pro 36%; - contra 35%; in timp ce 48% manifestd o pozitie
neutrd. In opinia noastrd, neutralitatea poate si denote o predispunere citre acest tip de evaluare.

Figura 27. Interesul parintilor pentru notele copiilor
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Daci analizam evolutia si traditiile de dezvoltare a sistemului de educatie si invatdmant artistic
extragcolar din R. Moldova, in care nu a existat niciodata o astfel de practica de evaluare criteriald prin
discriptori (farad notare), aceasta pozitie a parintilor apare ca o normalitate.

Totodata, putem presupune faptul ca parintii care au o pozitie negativa fata de introducerea ECD
reprezintd categoria parintilor care opteaza pentru continuarea de catre copii a studiilor in institutii
medii si superioare de profil.

In ceea ce priveste propunerile de imbunititire a activitatii scolilor de arte aproximativ 37% din
parintii intervievati opteaza pentru cursuri obligatorii de formare profesionald a cadrelor didactice, iar

24% opteaza pentru selectarea cadrelor didactice prin concurs.
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Figura 28. Propunerile de imbundtatire a activitatii scolilor de arte

Propuneri de imbundtitire a activitdtii scolilor de arte
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Rezultatele vizualizate demonstreaza o colaborare rezervatd/insuficientd intre parinti si profesori,
inclusiv lipsa unui parteneriat educational in ceea ce priveste implicarea parintilor in procesul
educational artistic extrascolar.

Desi, doar 39% din parinti opteaza pentru continuarea de catre copii a studiilor 1n institutii medii
si superioare de profil, totusi, cca 80% din parinti acordd importantd certificatului de absolvire a
institutiei.

Figura 29. Aprecierea valorii certificatului de absolvire

Certificatul de absolvire este un act oficial recunoscut
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In ceea ce priveste aplicarea metodologiei de ECD in raport cu formele, continuturile, metodele
traditionale de evaluare a rezultatelor elevilor in institutiile de educatie si invatamant artistic
extragcolar, parintii exprima nedumeriri bazate pe propriile experiente si perceptii stereotipice de ordin
materialist. Alegerea de a fi notati este justificatd probabil de nepregatirea parintilor catre aplicarea
ECD, dar si de tentatia de a cunoaste repede si clar rezultatele copilului sau. Pozitiile controverse ale
parintilor in ceea ce priveste aplicarea metodologiei de ECD sunt justificabile, Intrucat elementul nou
al acestui tip de evaluare plaseazda accentul, in mod special, pe calitatea competentelor si

performantelor artistice ale elevului si mai putin pe cantitatea acestora.

a7



Concluzii la capitolul I

in rezultatul celor expuse, constatim faptul ci in tarile europene exista diferite sisteme
institutionale de prestare a serviciilor educationale extrascolare (publice, private, mixte), la fel ca si
moduri de finantare. Totodata, in functie de stat, dar si institutie, difera atat modalitatea, cat si
modelele de evaluare.

In cadrul Statelor CSI, predomini acelasi model post-socialist, de abordare a educatiei
extragcolare. Actualmente, educatia si invagamdantul complementar din spatiul CSI acoperd o arie
extrem de larga de continuturi, strategii si forme de organizare, obiectivul central al celor mai multe
dintre programele propuse fiind cel cu privire la dezvoltarea personald si profesionald a populatiei.
Aceasta este orientatd spre satisfacerea nevoilor educationale ale unei persoane in directia dezvoltarii
intelectuale, spirituale, morale, fizice si profesionale.

Realizdndu-se in afara programului si activitatilor scolare prin activitdfi complementare
procesului educational, Invitimantul artistic extrascolar are menirea si dezvolte potentialul cognitiv,
afectiv si actional al elevilor si tinerilor, sa rdspunda intereselor §i optiunilor acestora pentru timpul
liber, sa contribuie la dezvoltarea capacitatilor si aptitudinilor generatiilor tinere, si totodatd la
familiarizarea acestora cu genurile de arta.

In institutiile de Invatamant Artistic Extrascolar, evaluarea, in calitate de componenta esentiala a
procesului educativ, are scopul cunoasterei efectelor activitatilor desfasurate, pe baza colectarii,
organizarii §i interpretarii rezultatelor obtinute prin intermediul instrumentelor de evaluare. De
asemenea rolul evaludrii in aceste institutii este sa depisteze limitele invatarii, lacunele si greselile,
nivelul inalt sau scazut de cunostinte, dificultatile in interpretarea si aplicarea cunostintelor.

Realizarea acestor functii ale evaluarii insumeaza folosirea echilibrata a strategiilor de evaluare,
diversificarea tehnicilor si instrumentelor de evaluare. Evaluarea continud si sumativa in scolile de
muzicd/arte si arte plastice se soldeazd cu note, pe baza carora se asigurd promovarea elevilor.
Evaluarea performantelor elevului care a realizat un produs scolar la profilul de specializare, urmareste
anumite cerinte obligatorii pentru fiecare nota in parte.

In urma unei analize detaliate a procesului didactic din institutiile extrascolare cu profil artistic,
rezultate din chestionarea ante si post, am constatat necesitatea promovarii Metodologiei de evaluare

criteriale prin descriptori in cadrul institutiilor extragcolare cu acest profil.
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CAPITOLUL II. TRADITIE SI MODERNITATE DE ABORDARE A EDUCATIEI
EXTRASCOLARE IN REPUBLICA MOLDOVA DOMENIUL ARTE

2.1. Aspecte normative de reglementare a educatiei extrascolare

Primul act normativ complex adoptat in Republica Moldova dupa proclamarea independentei a
fost Legea Invitamdntului din 1995, care opereazi cu notiunea de imvitimdnt complementar.
Articolul 34. Invatimantul complementar (extrascolar): (1) Invatamantul, la toate nivelurile si treptele,
se completeaza prin activitati extragcolare, care au menirea s dezvolte aptitudinile §i capacitatile
individuale, sa satisfaca diversele interese si optiuni ale individului; (2) Activitatile extragcolare au
profil stiintific, cultural-artistic, sportiv-turistic, tehnico-aplicativ; (3) Invatimantul complementar se
organizeaza, pe grupe si individual, in diverse institutii extragcolare (cluburi, palate ale prescolarilor si
elevilor, tabere scolare, baze sportive, turistice si de agrement etc.), precum si in cadrul institutiilor din
reteaua de invatamant; (4) Finantarea invatdmantului complementar se face de la bugetul de stat si
bugetele unitatilor administrativ-teritoriale, precum si din taxe de studii, sponsorizari, donatii si din
alte surse financiare legale; (5) Elevii si studentii se pot reuni benevol in diverse asociatii, in
conformitate cu prevederile legislatiei in vigoare *°.

Codul Educatiei al Republicii Moldova, articolul 36 stipuleaza: invatdmantul extrascolar se
realizeazd 1n afara programului si activitafii scolare prin activitdti complementare procesului
educational desfasurat in institutiile de invatdmant si are menirea sd dezvolte potentialul cognitiv,
afectiv si actional al copiilor si tinerilor, sa rdspunda intereselor §i optiunilor acestora pentru timpul
comunicare, dezvoltare, incluziune sociala si autorealizare.

Articolul 37 stipuleazi: Invitimantul extragcolar este benevol si se organizeaza, in functie de
interesele si optiunile copiilor §i tinerilor, 1n institutiile de Tnvatamant general si in institutiile de
invatamant extrascolar publice si private (centre, palate si case de creatie, scoli de arte, sport etc.), sub
forma de activitati educative specifice, desfagurate in grup si/sau individual, sub indrumarea cadrelor
didactice cu pregatire speciala, in colaborare cu familia, unitati socioculturale, mass-media, organizatii
de copii si tineret. Accesul la activitatile oferite de institutiile de invatamant extragcolar publice este
liber pentru toti solicitantii cu varsta cuprinsa intre 5 si 21 de ani, cu respectarea principiului
nediscrimindrii *.

Titlul VIII al Codului Educatiei prevede urmatoarele unitati conexe si servicii adiacente in

sistemul educational:

33 Legea invatamantului Nr. 547 din 21-07-1995// Monitorul Oficial Nr. 62-63 din 09-11-1995, p. 16.
34 Codul Educatiei al Republicii Moldova Nr. 152 din 17-07-2001, disponibil pe: http:/lex.justice.md/md/355156
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e Bibliotecile din invatamant;

e Centrul Republican de Asistentd Psihopedagogica si serviciile locale de asistentd
psihopedagogica;

e Serviciile locale de asistenta psihopedagogica;

e Centrele de ghidare si consiliere in cariera.

Potrivit informatiei prezentate de Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetarii ,,activitatea
extragcolard este segmentul de educatie, care asigurd in mare parte transferul de cunostinte, acumulate
de catre elevi in cadrul programului standard de ore obligatorii (curriculum formal) 1n practica, ceea ce
ofera elevului deprinderi practice de a implementa cunostintele teoretice acumulate”. Invatamantul
extragcolar se adreseaza copiilor si tinerilor intre 5-19 ani, fiind legat de scoald, dar realizat in afara
scolii. Accesul la activitatile realizate de institutiile extrascolare de stat este liber si gratuit pentru toti

solicitantii cu varsta Intre 5-19 ani, cu exceptia scolilor sportive, indiferent de gen, rasa, origine, etnica,

sfera timpului liber”3>.

In anul 2010, Ministerul Educatiei a adoptat Regulamentul-tip al institutiei extrascolare, care
stabileste principiile generale de organizare si functionare a institutiei de Invagdmant extrascolar
(aspectele didactice, metodice, manageriale, etc.). Astfel, institutia de invatamant extrascolar este
definitd ca o unitate educationald — parte integranta a sistemului de invatdmant, care realizeaza
activitati complementare procesului educational din toate tipurile de unitati de invatdmant, menite sa
dezvolte potentialul cognitiv, afectiv si actional al copiilor §i tinerilor, sa raspunda intereselor si
optiunilor acestora pentru timpul liber .

Tot odata, acest Regulament nu stabileste categoriile institutiilor extrascolare, nici profilurile
activitatilor, fiind unul mult prea general.

In anul 2011, Ministerul Culturii a aprobat Regulamentul Scolilor de Muzicd, Arte si Arte
Plastice (Institutii de Invatamant Artistic Complementar (extrascolar)), care prevede cd acesta se
initiazd in conditiile urmatoare: Scolile de arte - daca au un efectiv de cel putin 110 elevi, scolile de
muzica — cel putin 60 de elevi si scolile de arte plastice — cel putin 50 de elevi; acestea pot avea
urmatoarele profiluri: muzica, arte plastice, coregrafie, teatru, mestesuguri, alte genuri de arte si
functioneaza cu invatamant de zi si seral.

In conformitate cu acest Regulament, activitatea instructiv-educativd se organizeazi si se
desfasoara in baza Planului anual si Planurilor semestriale aprobate de Consiliul profesoral. Procesul
instructiv-educativ se realizeaza prin lectii individuale, de grup, lectii practice de toamna-primavara

(pentru arta plastica, artizanat si design vestimentar), cat si prin evoluarea elevilor in colective

35 https://mecc.gov.md/ro/content/invatamintul-extrascolar-prezentare-generala
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artistice, coregrafice, teatrale, expozitii etc. Aprecierea cunostintelor se face cu note de la ,,1” 1a ,,10”,

nota ,,5” fiind notd de promovare. Verificarea cunostintelor si aptitudinilor elevilor se face sistematic

in cadrul lectiilor, concertelor academice, colocviilor tehnice, probelor practice, viziondrilor,
examenelor. La finele anului de studii se organizeaza examene de promovare si de absolvire. Nota
anuali se calculeazi in baza mediilor semestriale si examenelor de promovare >°.

In anul 2018, in cadrul Ministerului Educatiei, Culturii si Cercetarii a fost elaborat proiectul
Regulamentului — tip de organizare §i functionare a institutiei de invatamant extrascolar, fiind unul
complex. Potrivit prevederilor acestui Regulament, invatamantul extrascolar este benevol si se
organizeazd, in functie de interesele si optiunile copiilor si tinerilor, in institutiile de invatdmant
general si 1n institutiile de invatdmant extrascolar publice si private (centre, palate si case de creatie,
scoli de arte, sport etc.), sub forma de activititi educative specifice, desfasurate in grup si/sau
individual, sub indrumarea cadrelor didactice cu pregatire speciald, in colaborare cu familia, unitati
socioculturale, mass-media, organizatii de copii si tineret. In functie de specificul activitatii, fiecare
institutie 1si elaboreaza propriul regulament de functionare, coordonat cu organul local de specialitate
in domeniul invatimantului *’.

Regulamentul-tip defineste si profilurile de bazd in cadrul educatiei nonformale la nivelul
invatamantului secundar general:
 profilul artistic si estetic, include domenii de continut, precum: literaturd, muzica, arte vizuale, arta

coregrafica, artd dramatica etc. Activitatile de instruire nonformala se desfasoara in studiouri, scoli
de muzica, arte/arte plastice, ansambluri pe anumite genuri de artd si creatie artisticd, cercuri de
creatie literara, de arte plastice si arte decorativ-aplicate, muzicale, coregrafice, teatrale, etc.

» profilul stiintific si tehnologic, include domenii de continut, precum: matematica, stiinte si
tehnologii (informatica, chimie, astronomie etc.). Activitdtile de instruire nonformald pe aceste
domenii se realizeazd in cadrul grupelor pe interese, cercuri de fizica, chimie, astronomie,
matematica, tehnologii informationale etc.

» profilul social-pedagogic, include domenii de continut, precum: educatia pentru timpul liber,
educatia pentru mass-media, educatia pentru mediu, dezvoltare personald, cultura comunicarii,
deprinderi si abilitati de viata etc. Activititile se desfasoara in baza centrelor complexe de
dezvoltare, cluburi de dezbateri, asociatii in domeniul dezvoltarii deprinderilor de viata, scoli de

business, etc.

36 Regulamentul Scolilor de Muzica, Arte si Arte Plastice,

https://mecc.gov.md/sites/default/files/regulament_scoli_arte 2011.pdf

37 Regulamentul — tip de organizare si functionare a institutiei de invitimant extragcolar (Proiect) , disponibil:
https://particip.gov.md/ro/document/stages/regulament-tip-de-organizare-si-functionare-a-institutiei-de-invatamant-
extrascolar-proiect/5454
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» profilul social-economic si financiar, include domenii precum: educatie civica, educatie sociala,
educatie economicd, educatie financiara, educatie casnica etc., si vizeaza pregatirea tinerilor pentru
practicile economice, incluziunea sociald si financiard, orientarea in lumea bunurilor si pe piata
muncii etc.

+ profilul tehnic, activitatile caruia se desfasoard in cadrul cercurilor de creatie tehnicd: avia-
modelism, navomodelism, automodelism, radioelectronica, carting, cinema, foto, video etc.

» profilul intercultural si etnocultural, care include domenii de continut, precum: educatie
interculturald, educatie etnoculturald (obiceiuri si datini stramosesti) mestesuguri populare,
etnografie si folclor, cultura comunicérii, muzee scolare etc.

» profilul istorico-patriotic, include domenii precum: istoria localitatii, istoria neamului, istoria
patriei, personalitdti istorice, traditii istorice etc. si vizeazd activitdti cu caracter patriotic, de
cercetare ce se desfasoara in cadrul cercurilor de istorie, de studiere a tinutului natal, cluburilor
civico-patriotice, de cercetasi etc.

» profilul ecologo-biologic, care include domenii de continut, precum: stiinte ale naturii, ecologie,
biologie, chimie, geografie etc. Activitatile se desfasoara in baza cluburilor/cercurilor tinerilor
naturalisti, tinerilor ecologi, tinerilor biologi, chimisti, asociatiilor care studiaza natura.

» profilul turism si etnografie regionala, include domenii de continut, precum: tari si capitale
europene, istoria Europei, geografia Europei, cultura si civilizatie etc. Activitatile au drept scop
largirea cunostintelor in domeniul geografiei si istoriei Europei, culturilor si civilizatiilor europene,
ale lumii, etnografiei etc. si se desfasoara in baza grupelor de marsuri turistice, calatorii, excursii,
studiul istoriei si culturii tinutului natal.

» profilul sport si agrement, care include domenii de continut, precum: tenis de masa, fotbal, volei,
baschet, badminton, sah etc. Activitatile se desfiasoard in scop recreativ, in baza grupelor de
fortificare a sanatatii si de pregatire initiala, grupelor de pregatire prin antrenamente, grupelor de
perfectionare sportiva si a grupelor de maiestrie sportiva superioara, centrelor de agrement etc.

Acest Regulament, desi a fost elaborat in 2018, pana in prezent nu a fost aprobat.

De asemenea, in anul 2018, a fost elaborata Strategia nationala de dezvoltare ,,Moldova 2030,
iar in 2020 este adoptatd Hotararea nr. 377 din 10 iunie Cu privire la aprobarea proiectului de lege
pentru aprobarea Strategiei nationale de dezvoltare ,,Moldova 2030 38+,

Documentul stabileste obiectivele specifice si actiunile prioritare, precum:

* Promovarea educatiei 1n afara institutiilor de invatdmant, inclusiv prin dezvoltarea serviciilor pentru

tineri la nivel local, promovarea educatiei parentale si a educatiei comunitare, astfel incat copiii,

38 Hotarare nr. 377 din 10 iunie 2020 Cu privire la aprobarea proiectului de lege pentru aprobarea Strategiei nationale de
dezvoltare ,,Moldova 2030”, disponibil pe:
https://cancelaria.gov.md/sites/default/files/strategia_nationale_de_dezvoltare_moldova_2030-t.pdf

* La momentul prezentarii manuscrisului, Strategia nu a fost adoptata de Parlamentul Republicii Moldova
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elevii si studentii sd aplice concepte academice in afara clasei si sd perceapd invatarea ca pe un
proces organic, nu unul limitat la mediile de predare traditionale.

Impulsionarea reformei privind implementarea conceptului de educatie continud si invatare pe tot
parcursul vietii in corespundere cu cerintele pietei fortei de munca; asigurarea (re)profesionalizarii
munca.

Dezvoltarea cadrului in domeniul invatarii pe tot parcursul vietii si educatiei adultilor, care trebuie
sa fie stabil, sa defineasca rolul diferitor prestatori de servicii educationale, obligatiile financiare, sa
fixeze in mod clar drepturile cetatenilor la Invatare pe parcursul vietii, normarea standardelor si
monitorizarea lor, deoarece educatia adultilor, la fel ca si invatdmantul primar, cel secundar si cel
profesional, reprezintd un bun social.

Punerea in aplicare a unui mecanism de recunoastere a rezultatelor obtinute in cadrul invatarii
nonformale si informale, asemanator cu cel de validare a rezultatelor din sistemul de educatie
formala.

Un alt act important in domeniul ENF este Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2021-

2030 ,,EDUCATIA 20307, elaboratd prin concursul Institutului de Politici Publice si fiind la fel la

etapa de proiect *°.

Cadrul de referinta al educatiei si invatamantului extrascolar din Republica Moldova contine o

serie de prevederi conceptuale. In virtutea faptului ci existi mai multe puncte de vedere asupra

conceptelor: educatie nonformald, educatie extrascolard, invatamant extrascolar, dar si in vederea

asigurdrii unei perceptii coerente si relevante a Cadrului de referintd al educatiei si Invatamantului

extragcolar din Republica Moldova este nevoie de a explica si delimita aceste notiuni:

Educatia nonformala — forma generala a educatiei si parte integranta a Educatiei in sens larg social.
Educatia extrascolara — forma specifica a educatiei elevilor, dar si proces organizat si gestionat, in
vederea formarii si dezvoltarii personalitatii elevilor, realizat in institutiile de Invatamant de
educatie si invatamant extrascolar, fiind parte integrantd a educatiei nonformale (parte a unui tot
intreg).

Invdtamant extrascolar — sistem, proces si finalitate a educatiei, instruirii si dezvoltarii personalititii
elevilor si parte integranta a educatiei extragcolare in sens larg pedagogic.

Educatia extrascolara (in sens ingust pedagogic) — o activitate de formare a unor calitati, atitudini,

trisdturi concrete ale personalititii elevului si parte integranti a invatimantului extrascolar *°.

39 Strategia de dezvoltare a educatiei pentru anii 2021-2030 ,,EDUCATIA 2030”. Proiect in curs de elaborare. Versiunea

Grupului de lucru la data de 12 aprilie 2021. Disponibil pe: https://ipp.md/wp-content/uploads/2021/04/Strategia-
EDUCATIE-2030-Versiunea 01.pdf
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Dincolo de institutiile stricto senso extrascolare, activittile complementare (nonformale) sunt
organizate si in cadrul institutiilor din invatdmantul general. Astfel, Regulamentul — cadru de
organizare §i functionare a institutiilor de invatamant primar si secundar general, ciclul I si Il
stipuleaza:

e Procesul educational se realizeaza prin lectii, seminare, lucrari practice si de laborator, ore
optionale, activititi nonformale si extragcolare.

e Activitatile nonformale (cercuri, activitati cultural-artistice, sportive, ecologice, de interes
comunitar, de voluntariat, etc.) se desfasoara in afara schemei orare.

e Vizitarea Institutiei si asistenta la orele de curs sau la activitati scolare / extrascolare, efectuate de
catre persoane din exterior, se fac numai cu aprobarea directorului, cu respectarea prevederilor
legale 1n vigoare. Fac exceptie de la aceastd prevedere reprezentantii institutiilor cu drept de control.

e Personalul didactic de predare are urmatoarele obligatiuni:

e) elaboreaza proiecte didactice pentru lectii si activitati extrascolare;

1) asigurd securitatea vietii si sanatatii elevilor in cadrul lectiilor si activitatilor extragcolare
(cercuri pe interese, tabere specializate, excursii, etc.);

j) organizeazi si desfisoari olimpiade si concursuri scolare *!.

Anual, Ministerul Educatiei si Cercetarii adopta Planul-cadru pentru invatamdantul primar, gimnazial
si liceal si Programul activitatilor extrascolare in invatamdntul primar si secundar, ciclul I si I1.

Planul-cadru pentru invatdmantul primar, gimnazial si liceal, anul de studii 2021-2022 prevede:
Activitatile extrascolare vor fi organizate si desfasurate conform intereselor si optiunilor elevilor. La
proiectarea activitatilor pentru anul calendaristic 2021 se va tine cont de Programul activitatilor
extragcolare in invatdmantul primar si secundar, ciclul I si II, aprobat prin ordinul MECC din
25.02.2021. in scopul organizarii activitatilor extrascolare (cor, cerc de dans, orchestre, artd decorativa
aplicata, design, ikebana, artizanat, pictura, grafica, activitati de cercetare la disciplinele de studii etc.),
se prevad a cate 8 ore saptamanal pentru fiecare ciclu de clase I-a — IX-a si a cate 4 ore sdptamanal
pentru fiecare ciclu de clase a X-a—a XII-a. Grupele vor fi constituite in baza cererilor elevilor, din cel
putin 15 elevi (din aceeasi clasa sau din clase diferite). Norma didactica saptamanala pentru o grupa de
elevi este de 4 ore academice.

Programul activitatilor extrascolare in Invatamantul primar si secundar, ciclul I si II include

urmatoarele componente:

40 Cadrul de referinti al educatiei si invitamantului extrascolar din Republica Moldova/ Nicolae Bragarenco, Alina Burduh,
Marina Cosumov [et al.]; coordonatori generali: Natalia Griu, Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu;
Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova. — Chisinau: S.n., 2020, p. 24.
41 Regulament — cadru de organizare si functionare a institutiilor de invatamant primar si secundar general, ciclul I si II,
disponibil: https://www.cna.md/public/files/rapoarte expertiza/regul.instprimarsisecundar edu.pdf
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1. Concursuri republicane, axate pe diverse aspecte tematice (mediu, securitate rutierda, drepturile
copilului, inovatie, etc.);

2. Activitati extrascolare tematice, realizate la nivel institutional/si comunitar: sdptaméanale, decade,
campanii (circulatie rutiera, toleranta, ecologie, etc.);

3. Calendarul datelor remarcabile si comemorabile la nivel national si international (Anul Nou,
Dragobete, Mirtisor, Paste, Opt martie, Ziua Drapelului, Ziua Independentei, etc.) **.

Prin urmare, constatdm ca nici unul din cele trei acte (adoptate si implementate) din domeniul
invatamantului general nu face distinctie si nu explica particularitatile activitatilor extrascolare si celor
nonformale. Analizdnd Planurile manageriale, dar si Rapoartele unui numar semnificativ de institutii
din sistemul invatdmantului general din tara noastra, la fel stabilim prezenta divergentelor
terminologice:

e Activitati extragcolare;
e Activitati nonformale;
e Activitati extrascolare/nonformale.

In concluzii, mentionam faptul ci invatamantul extrascolar din Republica Moldova s-a constituit
inca in perioada sovieticd, pastrand si dupd declararea independentii unele influente. in urma
democratizarii sistemului politic si respectiv a celui educational, s-a impus necesitatea reconfigurarii
sub-sistemului educatiei nonformale/extrascolare, prin adoptarea unui cadru normativ relevant, proces
lansat in 2001, odatd cu adoptarea Codului Educatiei, fiind continuat in anii 2010/2011. Totodata din
cauza partajarii ministerelor de catre diferite partide, s-a produs o separare a institutiilor din domeniul
invatamantului extragcolar. Comasarea ministerelor in 2017 a condus la elaborarea unui regulament
complex si relevant de reglementare a sistemului educatiei extrascolare, care insd nu a intrat in
vigoare. Noile strategii, aflate in proces de adoptare vor contribui la introducerea unei claritati in ceea

ce priveste domeniile si profilurile educatiei extrascolare, precum si importante reglementari in

procesul de predare/evaluare.

42 Ordin nr.196 cu privire la aprobarea Programului activititilor extrascolare in invatimantul primar si secundar, ciclul I si
11, disponibil: https://mecc.gov.md/sites/default/files/ordinul nr.196 din 25.02.2021.pdf
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2.2. Cadrul axiologic al evaludrii in educatia extrascolara

Ca si toate activitatile umane, educatia — actiune constienta, intreprinsa deliberat, din perspectiva
anumitor obiective, presupune si procese evaluative, realizate in interactiune cu toate celelalte
componente ale ei. Observarile realizate asupra actiunilor omului au condus la constatarea faptului ca
actiunile de evaluare devin necesare, evidente, amplificandu-se totodatd si rolurile lor, in functie de
complexitatea activitatii.

Evaluarea reprezintd o componenta organica a procesului de invatare. Orice proces educational
se desfasoard si se finalizeaza prin evaluare, ca o cunoastere si recunoastere a rezultatelor procesului
de achizitionare si formare. In activitatea educativa evaluarea se impune din mai multe considerente,
care reies, pe de o parte, din interdependenta educatiei cu dezvoltarea economica, socialad si culturala,
iar pe de alta, din cerintele interne ale sistemului educativ. Prima, fiind orientatd spre scopul educativ,
este originea celei de-a doua®.

Evaluarea scolara nu este doar o metodologie educationald, ci o caracteristicd definitorie fiintei
umane. In aceasti calitate, evaluarea — ca sistem de acte atitudinale, insoteste orice activitate umana de
constituire a individului In identitate umana, caci formarea-dezvoltarea personalitatii se realizeaza prin
raportare permanentd la alte fiinte si lucruri, precum si la propriul univers intim. Activitatea de
formare-dezvoltare a personalitatii se produce preponderent in una din cele trei sfere de activitate
umana — empiric-tehnologica, teoretic-stiingifica, artistic-estetica, si prin unul din cele patru tipuri de
cunoagtere umana — empirica, mitic-religioasd, artistic-estetica, stiintifica. Aceste si alte episteme care
dau explicatie devenirii fiintei umane prin educatie urmeaza a fi luate in consideratie la
conceptualizarea, normarea didactici si realizarea efectivi a evaludrii scolare *4.

Componenta ,,evaluare” nu este o etapa supraaddugatd ori suprapusd procesului de educatie
extragcolard artisticd/prin arte, ci constituie un act integrat al activitatii pedagogice si al activitatii
elevului, evaluarea constituind o ocazie de validare a justetei secventelor educative, a componentelor
procesului didactic si un mijloc de delimitare, fixare i interventie in continuturile si obiectivele
educationale — adica estimarea competentelor (produsul) si performantelor (procesul) artistice, sub
toate aspectele acesteia. In aceste conditii, evaluarea reprezinti un feed-back permanent intre agentii
procesului educativ, menit sd confirme formarea la elevi a competentelor scontate. Evaluarea

competentelor porneste de la definirea clard a acestora, drept capacitate de rezolvare a problemelor

%3 Practica evaluirii — inovatie si perspectivd/ Aneta - Cristina Mologani, Narciz Amza, Andreea - Mihaela Artagea [et.al.];
coordonatori revista: Aneta - Cristina Mologani; Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova. —
Chisinau: S.n., 2018, p. 64.

44 paslaru, V1. Dimensiunile educationali si sociald ale evaludrii scolare. In: Didactica Pro..., 2006, nr. 1, pp. 3-8.
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intr-un context dat. Axarea procesului de invatare-predare-evaluare pe competente presupune
efectuarea evaluarii pe parcursul intregului proces de instruire.

Scopul evaludrii in procesul didactic este de a orienta si de a optimiza invatarea. Informatiile
obtinute pot fi folosite atdt de elevi pentru a-si imbunatati competentele/performantele, cat si de
profesor pentru a varia si combina optim metodele de predare. Evaluarea in esentd reprezinta
indicatorul esential de validare si valorificare a calitatii competentelor formate, este un proces continuu
si are scopul de a demonstra si stimula succesul elevului — ea nu are functia de a pedepsi; educa la
elevi capacitatea de autoevaluare si ameliorare a propriilor performante profesionale. Proiectarea
curriculumului pe competente, formarea si dezvoltarea acestora implica strategii adecvate de evaluare
a performantei, adicd a produselor, comportamentelor si a altor manifestari observabile, care dau
dovada de prezenta acelor competente.

Problema ,,aprecierii” este una din cele mai dificile probleme in orice activitate a omului,
inclusiv si in domeniul educatiei, mai cu seama in domeniul educatiei artistice, unde elementul
subiectiv predomina si este hotarator. ,,A scoate o ,,concluzie” in artd este un lucru ingrat si cu o
perspectiva minima” mentioneaza cercetatorul I. Gagim. Daca in sfera stiintelor obiective, aprecierea
este usor aplicabild, atunci arta care urmeazad calea cunoasterii intuitive, tine de incalculabil, de
imaterial, de irational, oferd dimensiuni care nu se supun unor masuriri exacte si obiective®.

Cadrul axiologic al evaluarii in educatia extrascolara (domeniul Arte) reuneste aspectele
constitutive ale acesteia in calitate de componenta integrantd, constanta si permanentd a demersului
educational, prin:

- deschiderea evaluarii spre rezultatele spafiului atitudinal al elevului (competentele relationale: elev-
arte; disponibilitati de apreciere a valorilor artistice etc.);

- extinderea actiunii de evaluare de la verificarea si aprecierea rezultatelor — obiectivul traditional, la
evaluarea desfasurarii procesului de activitate/manifestare artistica;

- luarea 1n calcul a altor indicatori decat a achizitiilor cognitive, precum este manifestarea atitudinilor
vizavi de activitatea/manifestarea artisticda/prin arte.

In esentd, evaluarea competentelor/performantelor artistice se va axa pe urmdrirea/aprecierea
relatiei ,,elev — artd”, in actul educational nonformal, relatie construitd pe sistemul functional-axiologic
al artei asupra personalitatii:

1) Gnoseologica sau de cunoastere: arta cerceteaza lumea inconjuratoare, viata umana (in special,

universul interior al omului);

45 Gagim 1. Stiinta si arta educatiei muzicale. Chisiniu: ARC, 1996. 223 p.// Editia a II-a— 2004, Editia a I1I-a — 2007,
p. 114,
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2) Axiologica: arta ia o atitudine fatd de realitate, o apreciaza din punct de vedere valoric, selecteaza,
din multiplele insusiri ale obiectului sau fenomenului, esentialul, irepetabilul, ceea ce poarta in sine o
valoare;
3) Hedonistica: produce placere, delectare, satisfactie;
4) Sugestiva: sugereaza omului anumite idei, ganduri, ii comunicd anumite sentimente, convingeri;
5) lluminista: poartd in sine si transmite anumite cunostinte despre lucruri, fenomene, raspandeste
anumite idealuri, viziuni, conceptii etc.;
6) Comunicativa: prin limbajul artei, oamenii comunica intre ei, arta uneste oamenii, contribuie la
apropierea si la Inrudirea lor spirituala;
7) Euristica: contactul cu arta nu poate fi efectuat n afara unei stari de creativitate, de inventivitate, de
descoperire personald; arta dezvoltd anumite potente si aptitudini de creatie;
8) Katharsis: arta purifica sufletul, 1l descatuseaza si-1 elibereaza de pasiunile ,ieftinel ale vietii, il
inalta si-1 innobileaza;
9) Estetica: cultiva simtul frumosului, al perfectiunii, al armoniei, al echilibrului, al masurii etc.;
10) Educativa, considerata ca suprafunctie: arta educa sentimente morale, calitati umane, cultiva sfera
spirituald a omului.*®

Or, educatia extrascolard artistica/prin arte reprezintd o componentd indispensabild a formarii
personalitatii in diferite contexte si etape ale vietii prin intermediul careia se urmareste dezvoltarea
capacitatii de a recepta, interpreta si crea frumosul. In procesul cunoasterii prin arti, elevul acumuleaza
acea experientd care nu poate fi dobanditd in contact cu alte fenomene/lucruri, indiferent de statutul
detinut in calitate de receptor, creator sau interpret.

in opinia lui C. Cucos, noile manifestari ale praxisului social, cultural si tehnologic activeaza noi
argumente pentru o intemeiere a eforturilor educative prin arte, pe urmatoarele temeiuri: (1) Axiologic, (2)
Cultural, (3) Legat de autorealizarea si autoafirmarea persoanei, (4) Simpatetic, de co-impartasire a trairilor
si acceptantd reciproca, (5) Temeiul structurarii si al formarii identitare, (6) Temeiul uzantei pozitive a
temporalitatii, (7) Temeiul proiectivitatii si al transparentei individului si umanitatii, (8) Temeiul potentarii

a*7. Aceste temeiuri

creativitatii, (9) Temeiul modelarii existentei in conformitate cu exemplaritatea artistic
reprezinta argumente pentru sprijinul necesitatii unui efort coerent, responsabil si inspirat de fundamentare
pedagogica a educatiei artistice realizata in mediul nonformal (extrascolar).

Actul educativ in cadrul educatiei extrascolare, ca si actul de predare-invatare-evaluare, in
genere, se abordeaza din trei perspective: ca proces (operatii, actiuni, activitati); ca produs (ansamblu
de achizitii: cunostinte, capacitati, atitudini, valori/ competente); ca functie (normativa, prescriptiva,

formativa, dezvoltativa).

46 Salade, D. Educatia prin arta si literatura. Bucuresti: Ed. Didactica si Pedagogici, 1973, p. 84.
47 Cucos, C. Educatia esteticd. Bucuresti: Ed. Polirom, 2014, p. 112.
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» Perspectiva procesuald a evaluarii in educatia nonformala (domeniul Arte)

In domeniul stiintelor, aprecierea se efectueaza pe linia ,,materialului” si a ,,cantitdtii”- aici se
evalueazi, in special si in primul rand, volumul de cunostinte acumulat. In art, insa, acumularea de
cunostinte nu constituie un scop in sine, ea se subordoneazi unei cauze de alti naturd. In arti,
aprecierea se efectueaza pe linia ,,spiritualului” si a ,,calitatii”- simtul, trdirea interioara, sensibilitatea
si receptivitatea artistica nu pot fi calculate In termeni cantitativi matematici. Or 1n artd, anume aceasta
si este important si esential — trairea unei stari deosebite la intalnirea cu opera, prin:

[]  Participarea afectiva in actul de creare/interpretare, receptare si promovare a valorilor artei;

[1  Utilizarea terminologiei specifice pentru caracterizarea si aprecierea valorilor artei;

OJ

Identificarea mijloacelor de expresivitate/elementelor de limbaj artistic In corespundere cu rolul
fiecaruia in redarea imaginii artistice si al mesajului ideatic al creatiei artistice;
[1  Cunoasterea si intelegerea diversitatii fenomenului artistic din perspectiva semnificatiilor
emotionale, estetice, sociale si spirituale;
[1  Demonstrarea abilitatilor de creatie, interpretare, receptare si promovare a valorilor artistice si
integrarea lor in activititi cultural-sociale®®.

In general, educatia artisticd se realizeazi prin prisma a doud niveluri: informativ-teoretic si
formativ-aplicativ. Nivelul informativ-teoretic vizeaza acumularea de cunostinte, formarea priceperilor
si deprinderilor reproductiv-interpretative. In urma contactului cu creatia artistica si prin exercitii se
formeaza reprezentari, notiuni, categorii, judecati, capacitati de reproducere si interpretare; se discern
criterii de apreciere valoricd; se formeaza cultura teoreticd; se cultiva capacitatea de a utiliza limbajul
specific; se desprinde abilitatea de descifra mesajul artistic.

Nivelul formativ-aplicativ presupune formarea atitudinii adecvate fatd de valorile artistico-
estetice si contribuie atat la formarea idealului estetic, de a avea satisfactii sufletesti in fata frumosului
din opera de arta, cit si la stimularea tendintei de a crea noi valori.

Cele doua niveluri de realizare a educatiei artistice - informativ-teoretic si formativ-aplicativ — se
afld intr-un raport de reciprocitate, completdndu-se unul pe altul in sensul ca instruirea nu poate inlocui
in totalitate cunoasterea artei, ci doar asigura o mai buni receptare a ei, in timp ce contemplarea
propriu-zisd valorifica virtutile instruirii §i asigura realizarea scopului fundamental al educatiei
artistice/prin arte. Astfel, profesorul este chemat si aleagd tehnologiile de evaluare adecvate
rezultatelor scolare in procesul educatiei artistice*’.

Dificultatile evaluarii in cadrul educatiei extrascolare (domeniul Arte) pot trimite la veritabile

aporii, degajate de incercarea de a raspunde la 5 intrebari fundamentale:

8 Gagim, 1. Dimensiunea psihologicd a muzicii. Iasi: Timpul, 2003, pp. 112-113.
49 Gagim 1. Stiinta si arta educatiei muzicale. Chisindu: ARC, 1996. 223 p.// Editia a II-a — 2004, Editia a IlI-a — 2007,
p- 74.
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Figura 30. Componentele sistemului evaluativ in educatia extrascolara (domeniul Arte)

COMPONENTELE SISTEMULUI EVALUATIV
IN EDUCATIA EXTRASCOLARA

(DOMENIUL ARTE)
v f v
Cine este evaluat? Cind evaluim? Ceevaluam?
- toti elevii, ca grup; - sistematic/continuu; - competente/performante
- elevii luati individual; -in perioade prestabilite; artistice;
-un anumit grup -in perioade diferite de - produse artistice;
(de varsta) etc. timp/spatiu etc. - cultura artistic-spiritualad etc.
Y Y
Cum evaluim? Pentru cine'ce evaluim?
- probe scrise, orale, practice; - elevi, péarinti;
- observatia directd in clasa: - profesori, factori de decizie;
- referate, proiecte, - institutii care vor angaja viitori
- teme pentru acasa, portofolii etc. absolvenfi etc.

Cine este evaluat?

Evaluarea este procesul care, pe de o parte, implica, iar pe de alta parte, se orienteaza spre actorii
acesteia (elevi sau profesori), rezultand o evaluare centrata pe elev si pe personalitatea sa si o evaluare
centrata pe profesor, pe corectitudinea sa.

Evaluarea presupune, totodata, parcurgerea a trei operatii:

» Masurarea - se apreciaza in termeni cantitativi (cifre, statistici, etc.);

* Aprecierea - presupune interpretarea faptelor si stabilirea unor caracteristici si performante;

» Decizia - urmdreste prelungirea aprecierii intr-o nota scolard si prezentarea unor caracterizari si
recomandari.

Evaluarea permite profesorului sa-si explice activitatea realizata si asteptarile pedagogice,
permitand cunoasterea celor realizate in parametri convenabili, dar si a punctelor critice, a zonelor in
care s-au produs schimbari si in care se impun imbunatatiri.

Din perspectiva elevului necesitatea evaluarii reiese din faptul ca:

1. Evaluarea ofera elevilor posibilitatea de a cunoaste gradul de indeplinire a sarcinilor scolare,
de atingere a obiectivelor activitatii didactice.

2. Pentru elevi evaluarea are efecte pozitive asupra Insusirii temeinice a cunostintelor,
priceperilor si deprinderilor, prin repetarea, sistematizarea si intarirea pe care le prilejuieste.

3. Evaluarea produce efecte pozitive in plan formativ-educativ.

4. Evaluarea ofera elevilor posibilitatea de a cunoaste gradul de indeplinire a sarcinilor scolare,

constientizand distanta la care se afla fata de performantele asteptate.
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5. Evaluarea exercitd influenta asupra dezvoltarii psihice a elevilor (stimuleaza activitatea,
formarea unei motivatii pentru invatare, formarea deprinderilor de munca intelectuald, formarea unor
trasaturi ca perseverenta, tenacitate).

6. Evaluarea asigura succesul si previne esecul scolar.

Cind evaluiam? In general, pe parcursul procesului de invitare, in functie de momentul actului
evaluativ, vor fi utilizate trei strategii de evaluare: initiald (predictiva); formativa (continud); sumativa
(finald).

Evaluarea initiala (EI) este binevenitd la inceput de an scolar/semestru/unitate de invatare,
pentru a determina gradul de formare la elevi a pre-achizitiilor necesare studierii cu succes a noii
unitati de invatare. Rezultatele se valorifica in scopul eficientizarii procesului ulterior de predare-
invatare-evaluare.

Evaluarea formativa/continua (EF) se proiecteaza si se realizeazd, de reguld, pe parcursul
unitatilor de invatare. Are ca obiectiv cunoagsterea sistematica si continud a rezultatelor curente si a
progresului elevilor.

Evaluarea sumativa (ES) se proiecteaza si se realizeaza la finele unui parcurs de invatare
semnificativ: modul, semestru, an scolar.

Atunci cand se pune problema estimdrii unei valori, apare intrebarea: Ce evaluim? O stare
existenta a individului sau evolutia lui?

Un neajuns mare al evaluarii rezida in centrarea sa exclusivd asupra uneia dintre reperele
mentionate. Starea de moment a elevului este, desigur, rezultatul unei istorii, al unui bagaj cultural, dar
nu trebuie ocultata realitatea procesuala, devenirea existentei umane, virtualitatile si posibilitatile ce tin
de viitor.

Intr-o prima perspectiva, evaluarea este menitd si furnizeze factorilor care gestioneaza activitatea
educationald informatii privind cantitatea si calitatea continuturilor abordate. Acumularea cunostintelor
nu prezintd un scop in sine, ci se realizeaza pentru efectele pe care le produc in sensul formarii culturii
artistic-spirituale a elevilor si pentru a fi aplicate in noi demersuri social-culturale si actiuni practice.
Evaluarea rezultatelor de acest tip necesitd o urmarire globald-sistematica, realizatd in alt cadru decat
cel al conditiilor institutionale ale educatiei nonformale. Cu atit mai mult, in sensul educatiei
artistice/prin arte, unde cultura artistica/deschiderea pentru valorile artei se fundamenteaza in special
pe aspectele afectiv-atitudinale ale elevilor.

Cum evaluam? In domeniul educatiei artistice/prin arte extrascolare, unde elementul subiectiv
predomind si este decisiv, planul finalitatilor evaluarii inregistreaza deplasarea accentului de pe
aspectul exterior — cel instructiv-informativ-teoretic (care presupune cunostinte, precum §i

aptitudini/capacitati de a crea, interpreta, analiza, aprecia etc. valori artistice), pe aspectul interior — cel
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formativ-aplicativ (prin care se reflectd dragostea, interesul elevului pentru artd, tendinta de
autorealizare si de modelare a eului conform legilor ei sublime — a atitudinilor)™.

Pentru cine/ce evaluam? Evaluarea manifestarii cunostintelor, capacitatilor si atitudinilor
elevului, in contextul educatiei artistice/prin arte nonformald, nu poate fi examinatd doar ca actiune
suficientd siesi. Aceastd activitate trebuie sa fie realizatdi ca un demers necesar actului de
instruire/educare. In consecinti, ea nu poate omite din atentie analiza aspectului instructiv, vizand
formarea/dezvoltarea sistematica a competentelor artistice, dupd cum nici nu se poate limita la ele,
neglijand ceea ce este general, semnificativ pentru o categorie intreagad de subiecti — formarea culturii
artistic-spirituald a elevilor. Aceasta conexiune legitimeaza realizarea actiunilor de evaluare, ceea ce
presupune rezultate estimative la nivelul competentelor practice de manifestare artistica, precum si a
celor relative, avandu-se in vedere cunoasterea situatiilor concrete, particulare de activitate artistica a
elevilor, precum si manifestarea atitudinala de in raport cu valorile artei.

[l Evaluarea ca produs al sistemului educational extrascolar (domeniul Arte)

Actualmente, educatia pe tot parcursul vietii se caracterizeazd prin continuitate si globalism,
antrenand toate treptele si tipurile educatiei. Viziunea moderna asupra educatiei trateaza educatia
artistica drept un proces individual continuu de autodesavarsire spirituald a educatului prin forme
multiple de contactare cu artele, acestea fiind si modalitati de reflectare ale universurilor intim si
exterior ale educatului. Invatarea continua a devenit un obiectiv educational fundamental, legalizat in
R.Moldova ca sistem educational deschis care asigurd intretinerea si dezvoltarea continud a
potentialului cognitiv, afectiv si actional al personalitatii, al capacitatilor si deprinderilor de
autoeducatie, formarea personalitatii independente si creative.

De mentionat ca procedurile evaluative necesitd a fi extinse de la verificarea si aprecierea
rezultatelor/produselor scolare la evaluarea procesului care a condus la aceste rezultate. Evaluarea
procesului trebuie inteleasd nu doar in dimensiunea sa temporald, ci mai ales in cea cauzala, legata de
mijloacele cognitive implicate, de resursele utilizate de catre elev pentru realizarea produsului. Sunt
situatii cand evaluarea procesului este mai importanta decat evaluarea produsului, aceasta se refera, in
primul rand, la domeniul Arte al educatiei nonformale (extragcolare).

In acest context, sistemul educatiei artistice/prin arte pe tot parcursul vietii, reuneste un sir de
factori cu caracter multiaspectual, ce conditioneazd exhaustiv formarea dezvoltarea unui sir de
competente (produse):

1. Practicarea /aplicarea capacitatilor si abilitatilor artistice sub diverse forme si activitati,

manifestand potential uman creativ, sensibilitate, implicare si initiative;

30 Tdem.
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2. Transferarea achizitiilor/talentelor artistice dobandite in cadrul activitatilor extrascolare, in
realizarea vocationald individuald, consemnand traseul de dezvoltare a persoanelor prin
invatare si muncd, in functie de specificul cerintelor si asteptarilor socioeconomice ale
domeniului artistic si ale mediului de viata;

2. Explorarea tendintelor de autocunoastere, autoinformare, autoformare, autopromovare si
capacitati un marketing vocational de calitate;

3. Aprecierea si gestionarea fondurilor/produselor din domeniul artistic, dand dovada de abilitati
ale unui creator/consumator fidel si elevat, capabil sa contribuie astfel la sporirea prestigiului
profesiilor artistice/culturale, promovarea si valorificarea intregului patrimoniu artistic la nivel
local, national si universal;

4. Valorificarea domeniului artistic in spatiul social, cultural, artistic si informational manifestand
compatibilitate cu profilul ales si asigurand automodelarea constientd a personalititii®'.

In opinia lui I. Tobosaru, receptarea nu numai ¢ nu se consuma uniform, dar este si diferentiata
in functie de cultura, temperamentul, sensibilitatea si experienta artistica a receptorului: ,,varietatea
modalitatilor de receptare este dictata de pregdtirea consumatorului de arta, de inclinatiile pe care el le
manifesti in viatd si de capacitatea estetici sau critica de care di dovada tipul specializat >,

In acest context, educatia artisticd/prin arte a elevului (formabilului) pentru receptarea/ crearea/
transmiterea operei de artd este dictatd de maturitatea si experienta de viatd a receptorului, fiecare
varstd descifreaza noi sensuri ale operei de artd si poate sd-si concentreze atentia in functie de
continutul operei artistice din puncte de vedere diferite (Tabelul 1) 3:

Tabelul nr. 3. Factori determinanti si produse ale educatiei artistice extrascolare

EDUCATIA NONFORMALA (Domeniul ARTE)

FACTORI determinanti: PRODUSE:
Sensibilitatea receptorului Emotii artistice/estetice
Experienta artistica a receptorului Competente/performante achizitionate anterior
Inclinatiile si preferintele receptorului Placerea receptarii. Trebuinta de valori artistice
Competenta/performanta artistica Perceptie, imaginatie, gandire si creatie artistica
Cultura receptorului, familia, mediul social si Orientare axiologica si profunzime intelectuala
ideologic din care provine
Temperamentul/Creativitatea Intensitatea trairilor afective/artistice

51 Cadrul de referintd al educatiei si invatdmantului extrascolar din Republica Moldova/ Nicolae Bragarenco, Alina Burduh,
Marina Cosumov [et al.]; coordonatori generali: Natalia Griu, Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu;
Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova. — Chisinau: S.n., 2020.

52 Tobosaru, I. Principii generale de esteticd. Cluj-Napoca: Ed. Dacia, 1978, p. 112.

53 Cosumov, M. Experienta esteticd si extraesteticd ca proces si produs al educatiei prin arte pe tot parcursul vietii. in:
Materialele Simpozionului Stiintific International Relevanta si calitatea formarii universitare: competente pentru prezent si
viitor (vol II), Balti, Tipogr. Universitatii de Stat ,,Alecu Russo” din Balti, 2020, pp. 114-118.
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Daca e sa ne raportam la aceste aspecte de cunoastere si asimilare a artei, atunci evaluarea in
domeniul artistic al educatiei extrascolare reprezintd o forma de evaluare ce se referd, in special §i in

mod direct, la realizarea scopului final al educatiei artistice.

Figura 31. Indicii evaludrii in educatia artistica/prin arte
(dupd Conceptia curriculari a educatiei si invatamdantului artistic extrascolar in RM)

INDICII EVALUARII iN
EDUCATIA ARTISTICA/PRIN ARTE
Valo « ij?c/ar e”f 4 oten,tiallu lui Dezvoltarea individualizatd Formarea
dullslicanerionuanicol a competentelor artistice B Ay e G
artistice ale elevului 2 g s— culturii artistic- sl'nrttuale
G a elevului
in aceste conditii, elementele evaluirii in educatia extrascolara vor reuni:
. Informatiile care privesc nivelul cantitativ si calitativ al dezvoltarii competentelor/performantelor

elevilor, permitand formularea aprecierilor;
e Aprecieri, estimari ale situatiei prezente sau prognoze ale celei viitoare;
e Decizii care privesc modalitati de actiune.
[ Functiile evaluirii in cadrul educatiei extrascolare (domeniul Arte)

Prin natura si specificul sdu, educatia extragcolard atesta Insusiri proprii, printre care: varietatea
formelor si continuturilor; diferentierea activitatilor; formele de organizare etc. Insusirile educatiei
artistice/prin arte extrascolard dicteaza o viziune aparte si asupra problemei evaludrii/aprecierii
elevilor, aspecte care trebuie sa poarte amprenta acestor insugiri. Aspectele docimologice traditionale
tin putin cont de specificul educatiei/instruirii artistice (extrascolard). S$i acest lucru nu este
intamplator. Elaborarea unei ,,docimologii artistice” se confrunta cu un gir de probleme, care:

a) necesita o viziune netraditionals;
b) nu permite intotdeauna incadrarea lor in ,,chingile” unor legi ,,obiective”.

Evaluarea in cadrul Invatdmantului extrascolar practic exclude notele sau ratingul. Evaluarea, in
aceste conditii, are functia de reflectie asupra stirii emotionale, cognitive, morale a participantilor,
culegerii feed-back-ului pentru ameliorare si identificarea nevoilor si dorintelor formabililor. Astfel,
excludem ideea unei risipe de timp si alte resurse, odatd ce nu cuantificim progresul sau impactul.
Educatia extrascolard este apriori investitie In viitor, impact si rezultat pentru persoana care este
activa, se implica, participa, coopereaza, este curioasa, investeste timp si atentie pentru propria formare

impreuna cu altii.
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In educatia extrascolard, care prin specificul siu evidentiazi caracterul benevol, evaluarea va
veni cu o incirciturd inclusiv, motivationald pentru elevi. In literatura de specialitate se disting, de
obicei, doua categorii opuse ale motivatiei pentru educatie/auto-educatie: motivatia intrinseca i
motivatia extrinseca. Motivatia intrinseca isi are sursa in Insasi activitatea desfasuratd si se satisface
prin indeplinirea acestei activitati. Forma de baza a motivatiei intrinseci este curiozitatea si, indeosebi,
curiozitatea epistemica, ce exprimd nevoia de a sti. Activitatea de Invatare motivatd intrinsec este
sustinutd de o pasiune pentru un anumit domeniu, de placerea de a invata. Ea se realizeaza cu un efort
de mobilizare relativ redus, antreneaza sentimente de satisfactie, de mulfumire, de implinire si conduce
la o dezvoltare trainica si de perspectiva a competentelor formate/dezvoltate.

Motivatia extrinseca constd in determinarea elevului sd se implice, sa depuna efort si sd obtina
realizarea unor obiective pentru cd aceasta va genera anumite recompense care ii vor produce
satisfactii. Or, motivatia extrinsecd poate fi atinsd cu factori exteriori ai activitatii educationale
(nonformale) care nu cauzeaza specificul activitatii desfasurate.

Modul in care profesorul realizeaza evaluarea isi va avea efecte incontestabile asupra motivatiei
elevilor. Evaluarea inseamna nu doar a da note elevilor, a-i clasifica si a constata nivelul reusitei
acestora. Pentru ca evaluarea sa fie cu adevarat motivanta pentru elevi, in sensul de a-i determina sa se
implice mai mult in activitatile educatiei nonformale §i sd persevereze, este necesar ca actul evaluativ
sd se centreze mai mult pe progresul elevilor, pe recunoasterea efortului pe care l-a depus fiecare
pentru imbunétatirea propriilor performante.

In acest context se reliefeazi ideea ca lucrul cel mai important constd in faptul ca valorile
artistice, odata fiind interiorizate, obtin caracterul unor trebuinte launtrice. In varietatea imprejurimilor
vietii, care se manifestd in aria educationala, ele ajung sa reprezinte o chemare autoritara a constiintei
noastre, devenind motive stabile ale conduitei.

Din literatura de specialitate aflam o listd de nume notorii, care determind orientarea, initierea si
reglarea activitatilor artistice in conditiile educatiei extrascolare ca un sistem de motive, ce
interactioneaza si conlucreazi, manifestindu-se in tendinte, interese, scopuri etc. In acest sens,
F. Turcu mentioneaza ca ,,necesitatile provoaca diverse stari afective ale omului si numai in rezultatul
activitatilor respective (ca proces educational) ele pot fi percepute ca necesitdti”, iar V. S. Merlin
remarcad ci ,,necesitatea obtine caracter motivational numai daci ea este conceputd ca un provocator
spre actiune”. E. Stan reflectd perceptia subiectiv-personald a realitatii obiectiv-inconjuratoare,
generand un anumit sens imaginii personale. Reiese ca ,,sensul, atitudinea, pozitia iau nastere nu din

nemijlocit continutul/aparenta, ci din relatia dintre motivatia actiunii si rezultatul direct al ei... Scopul
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motivatiilor, necesitatilor, constientizarii, calitatile specifice ale umanitatii se formeaza pe parcursul
intregii vieti”, afirma autorul **.

Problema motivatiei prin evaluare in domeniul pedagogiei artistice/prin arte a fost tratatd pentru
prima datd de catre pedagogul D.Percic, spre sfarsitul anilor 60. El valorifica indispensabilitatea
necesitatilor psihologice in realizarea diferitelor activitati artistice, precum si importanta fenomenului
artistic ca factor de prima linie in formarea/dezvoltarea unei culturi spirituale ascensive. La randul ei —
necesitatea, care se manifestd ca motiv al unui contact permanent cu valorile artei, solicita diverse
forme si mijloace de satisfactie psio-spirituald. Posedand o structurd motivationald proprie, elevul, va
stabili o dubla relatie fatd de mediul artistic inconjurator:
una - de independentda, constand in capacitatea lui de a reactiona/a recepta doar produsele artistice de
cea mai nalta calitate, educative prin sine,
si alta - de dependenta, constand 1n satisfacerea starilor de necesitate psiho-spirituald pentru fenomenul
artistic.

Formarea gandirii si actiunii independente poartd amprenta specificului educatiei artistice.
Cunoasterea si trairea artei sunt traduse prin structura psihica a fiecarui elev — se pune valoare pe
faptul prezentei, profunzimii, intensitatii si frecventei trairilor personale in actul perceptiei artistice.
Desfasurarea activitatilor educationale (nonformale) va fi rezultatul coordonarii eforturilor comune ale
celor trei parteneri ai procesului de predare-invatare-evaluare, respectiv: cadre didactice, parinti, copii,
dar si a colaboratorilor si partenerilor educationali din comunitate a caror implicare este la fel de
importanti. In desfisurarea acestora, accentul va cidea pe incurajarea initiativei copilului si a ludrii
deciziei, pe invitarea prin experimente si exersari individuale. In aceste conditii, optim pentru o

evaluare-apreciere motivata si motivanta pentru elev (si nu pe una rigida).

54 Stan, E. Pedagogie postmoderna. Iasi: Timpul, 2004, p. 72.
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2.3. Evaluarea competentelor elevilor in institutiile de invatimant extrascolar

cu profil artistic

Constientizand caracterul specific al activitatilor didactice prevazute la disciplinele de profil din
scolile de muzica/arte si arte plastice, evaluarea, ca componenta a procesului de educatie extrascolara
si veriga de mijlocire dintre lectii, presupune observarea continua si sistematica a elevilor inmatriculati
la studii de a participa in activitatile individuale si de grup (colective). Concomitent cu reproducerea la
memorie a materialului muzical, dramatic, coregrafic si plastic in contextul activitatilor didactice, se
practica si metode alternative de evaluare: referatul, testul, eseul, note critice, proiectul etc., precum si
alte forme de evaluare a manifestarilor artistice extrascolare: concerte, recitaluri, viziondri, expozitii,
prezentari demonstrative, colocvii tehnice, concursuri, olimpiade, festivaluri etc.

Evaluarea rezultatelor invatarii are scopul de a determina nivelul de realizare a competentelor
specifice si a unititilor de competentd la toate disciplinele. In asa mod, cadrul didactic proiecteazi
activitatea de evaluare concomitent cu proiectarea demersului de predare-invatare, incluzand
urmatoarele tipuri de evaluari:

e cvaluarea initiala, fiind una obligatorie pentru fiecare elev sau grupa la inceputul semestrului;
e cvaluarea curenta (formativa) care evalueaza elevii in actiune, in cadrul procesului de invatare;
e evaluarea sumativa, specifica si practicata la finalul fiecarei unitati de invatare.
Instrumentele de evaluare aplicate la disciplinele predate, pentru toti anii de studii, sunt
structurate conform domeniilor de continut:

e Timp si spatiu cuprins in evolutia unui anumit fenomen artistic;

e Limbaj artistic caracteristic domeniului Arte: muzical, plastic, dramatic si coregrafic;

e Izvoare de referintd, tendinte si reprezentanti ai domeniului de profil: compozitori, plasticieni,
dramaturgi si coregrafi;

e (Cauzele si efectele prezente in evolutia si dezvoltarea perioadelor artei muzicale, plastice,
dramatice si coregrafice;

e Atitudini si comportament personal in abordarea valorilor muzical-artistice, plastice, dramatice si
coregrafice.

Continuturile nemijlocite, supuse evaluarii elevilor includ tematicile abordate in cadrul lectiilor
si includ:

o Continuturi informativ-teoretice: cunoasterea autorilor, notiunilor de gen, stil, epoca, limbaj

muzical, plastic, dramatic si coregrafic;
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e Continuturi practico-aplicative: reflectii si analize ale creatiilor compozitorilor, dramaturgilor,
plasticienilor si coregrafilor; recunoasterea auditiv-vizuala a creatiilor muzicale, dramatice,

plastice si coregrafice; elaborarea propriei arhive muzicale, plastice, dramatice si coregrafice.

Evaluarea rezultatelor scolare urmareste sd determine modul in care obiectivele stabilite se
realizeazd in invatare. Evaluarea, ca proces continuu si de durata, include in esenta ei momentele in
care are loc actiunea evaluativa, in functie de scopul urmarit: la inceputul programului de instruire, pe
parcursul acestuia sau la sfarsitul sdu. Formularea explicitd a scopului evaluarii este relevantd pentru
domeniul evaluativ, pentru a o delimita de alte tipuri de activitati si pentru a asigura specificitatea
proiectarii.

Fiind o componenta indispensabild a procesului instructiv-educativ ce catalogheaza in sine si
interdependenta dintre cele trei elemente ale evaluarii, actul evaluativ Intruneste anumite componente:

o Criterii si strategii de evaluare;

e Formarea unui algoritm de cunoastere (a ajunge la notiuni teoretice plecand de la observatii);

e Formarea si dezvoltarea spiritului stiintific, al rigorii, al conciziunii;

o C(alitatea evaluarilor realizate prin analiza, sinteza, generalizarea datelor obtinute prin investigare
proprie;

e Calitatea judecitilor formate, gandirea logici, flexibilitatea >°.

Criterii de evaluare

Evaluarea rezultatelor in invatamantul artistic extrascolar este definitd ca un proces complex de
comparare a rezultatelor activitdtii instructiv-educative cu obiectivele planificate (evaluarea calitatii),
cu resursele utilizate (evaluarea eficientei), sau cu rezultatele anterioare (evaluarea progresului).
Evaluarea, ca proces de activitate etapizata, desfagurata in timp, vizeaza domenii si probleme mult mai
complexe (programe de invatamant, sistemul in ansamblu), implicd un sir de masuri, comparatii,
aprecieri, judecdti de valoare, pe baza carora se pot adopta anumite decizii, menite sd optimizeze
activitatea sau domeniile supuse evaludrii.

Evaluarea elevilor in sistemul de invatamant artistic extrascolard se incadreaza intr-un spectru
de functii corelate in ansamblu: de diagnosticare si prognosticare, de selectie si certificare, de aria
motivationald si cea de feed-back, de ameliorare si perfectionare, de optimizarea activitdtilor si de
supraveghere (control sau monitorizare), de orientare scolara si profesionala.

Intregul proces al evaluarii, ca si componenti indispensabila a procesului instructiv-educativ,
atrage dupa sine interdependenta dintre anumite etape si aspectele caracteristice evaludrii ca demers,

constituind pasi succesivi in realizarea acestui obiectiv:

55 Crisciuc, V. Strategii specifice in predarea cunostintelor muzicale la lectia de educatie muzicald. in: Revista Arta si
Educatie artistica, nr.1, 2006, pp. 88-92.
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e Maisurarea si cuantificarea rezultatelor scolare prin procedee specifice, care necesitd utilizarea
instrumentelor adecvate scopului urmarit: probe orale, scrise si practice, stabilindu-se astfel o
relatie functionala, conform caracteristicilor pe care le poseda Intre metodologia de evaluare si
ansamblul de fenomene si obiecte;

e Aprecierea rezultatelor, ca concept de valoare cu estimarile situatiei prezente sau prognozele
rezultatelor viitoare, pe baza raportarii la sistemul de valori a criteriilor unitare: bareme de
corectare si notare;

e Formularea concluziilor si adoptarea deciziilor educationale adecvate in urma interpretarii
rezultatelor obtinute, este constituitd dintr-o succesiune de activitti etapizate ce nu se rezuma la
o singura actiune de notare.

Preocuparea esentiald a oricarui evaluator este de a asigura demersului evaluativ calitati
esentiale, precum validitatea, fidelitatea sau relevanta, care pot fi concretizate in prescriptii riguroase.
Criteriile de evaluare pot rezulta din prelucrarea statisticd a unui mare volum de date de evaluare sau

din contextul demersului educativ.

Strategii de evaluare:

Scopul oricarei evaludri este de a orienta si de a optimiza Invatarea. Informatiile obtinute pot fi
folosite atat de elevi pentru a-si imbunatati performantele, cat si de cadrele didactice pentru a varia si
combina optim metodele de predare. Evaluarea in esenta reprezinta indicatorul primordial de validare
si valorificare a calitatii competentelor formate, este un proces continuu si are scopul de a demonstra si
stimula succesul elevului; de a educd la elevi capacitatea de autoevaluare si ameliorare a propriilor
performante profesionale. Proiectarea curriculumului pe competente, formarea si dezvoltarea acestora
implica strategii adecvate de evaluare a performantei, adica a produselor, comportamentelor si a altor
manifestiri observabile, care dau dovadi de prezenta acelor competente .

Evaluarea rezultatelor elevilor la disciplinele din domeniul Arte este o componenta functionala
importantd a procesului educational. Strategiile de evaluare se concep astfel incat sd solicite elevilor
eforturi intelectuale, practic-actionale si sa 1i ajute sa se dezvolte si sd se modeleze 1n plan cognitiv,
spiritual, psihomotor si afectiv-motivational.

Evaluarea se axeaza pe masurarea si aprecierea competentelor disciplinare, care sunt concepute
ca finalitati de baza ale procesului de invatamant si ca rezultate autentice ale invatarii necesare elevului
in viata de adult. Astfel, scopul evaluarii vizeaza stimularea evolutiei experientelor artistice si a

gradului de formare a competentelor specifice disciplinei date.

%6 Cadrul de referinti al educatiei si invatimantului extrascolar din Republica Moldova/ Nicolae Bragarenco, Alina Burduh,
Marina Cosumov [et al.]; coordonatori generali: Natalia Griu, Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu;
Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova. — Chisinau: S.n., 2020, p.51.
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Pe parcursul procesului didactic, in functie de momentul actului evaluativ, la disciplinele din
sistemul educatiei artistice extrascolare se realizeazd: evaluarea initiald — predictivd; evaluarea
formativa — continui; evaluarea sumativa — finald >’

e Evaluarea initiald este binevenita la inceput de an scolar, semestru, unitate de invatare, pentru a
determina gradul de formare la elevi a pre-achizitiilor necesare studierii cu succes a noii unitéti
de invatare. Nu are rol de control, iar rezultatele se valorifica in scopul eficientizdrii procesului
ulterior de predare-invatare-evaluare. Poate fi atat instrumentald —pe baza unor instrumente de
evaluare elaborate, cat si non-instrumentala;

e Evaluarea formativa se proiecteaza si se realizeaza, de reguld, la finele unitdtilor de invatare
(modulelor). Are ca obiectiv cunoasterea sistematica si continud a rezultatelor curente si a
progresului elevilor. Ofera profesorului posibilitatea interventiei imediate si permite aplicarea in
timp optim a unor masuri corective, care sd modifice rezultatele elevilor in sensul dorit. Se
raporteaza la unitdtile de competente si unititile de continut parcurse in perioada vizata. Este
instrumentald si se realizeaza pe baza de produse recomandate, prin conceperea unor subiecte
relevante;

e Evaluarea sumativa se proiecteaza si se realizeaza la finele unui parcurs de invatare semnificativ:
semestru, an scolar. Se raporteaza la unitatile de competente si unitatile de continut proiectate
pentru semestrul dat, respectiv — la finalitatile stipulate. Este instrumentala si se realizeazd pe
bazd de produse recomandate, prin conceperea unor subiecte care sd acopere intreaga arie
tematica abordata:

a) controleaza rezultatele dobandite;

b) este de naturd normativa si verifica rezultatele;

c) are drept scop perfectionarea procesului de invatare.

Pentru a elabora instrumente de evaluare, profesorul selecteaza si, eventual, Tmbind produse
relevante din lista celor recomandate in curriculum, urmarind unitatile de competente supuse evaluarii
si continutul parcurs, In contextul respectivei strategii de evaluare:

Strategii de evaluare identificate pot fi ierarhizate dupa mai multe criterii:

Dupa departajarea ce se face intre:

e cvaluarea preponderent pedagogica, vizand in esentd ceea ce elevii au asimilat, ceea ce stiu sa
faca si ce capacitati si trasaturi si-au format;

e cvaluarea preponderent psihologica, privind functiile psihice implicate in activitatea de invatare.

Evaluarile psihologice vizeaza aptitudinea elevului de a invita, adica ceea ce poate sa faca.

57 Curriculum Modular la disciplinele de profil pentru Scolile de Muzicd/Arte (profil Muzicd)/ Daniela Cotovitcaia, Marina
Cosumov, Irina Bogataia; coordonator general: Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu; Ministerul
Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova - Chisindu, 2021, p. 22.
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Dupa obiectul evaluarii:
e cvaluarea procesului de Invatare, atat a achizitiilor cat si a procesului in sine;
e evaluarea performantelor realizate individual, in grup sau de cétre grup;
e cvaluarea a ceea ce s-a invatat n scoald sau a ceea ce s-a invatat in afara scolii.
Dupa accentul pus pe proces sau pe sistem:
e cvaluarea de proces — se refera la performantele elevilor;
e cvaluarea de sistem — accentul se pune pe sistemul 1n care se desfagoara procesul de invatdmant.
Dupa domeniu:
e cvaluarea in domeniul psihomotor — capacitdti, aptitudini, deprinderi;
e cvaluarea in domeniul socio-afectiv — atitudini;
e evaluarea in domeniul cognitiv — cunostinte.

Dupad modul in care pot sau nu pot fi cuantificate rezultatele:

e cvaluare cantitativd — reculatele sunt cuantificabile In functie de un punctaj;
e cvaluare calitativa — la care rezultatele nu pot fi masurate prin cuantificare.

Formularea explicitd a scopului evaludrii este relevantd pentru domeniul evaluativ, pentru a o
delimita de alte tipuri de activitati si pentru a asigura specificitatea proiectarii. Preocuparea esentiald a
oricarui evaluator este de a asigura demersului evaluativ calitdti esentiale, precum validitatea,
fidelitatea sau relevanta, care pot fi concretizate in prescriptii riguroase.

Metodologia de evaluare pune accentul pe evaluarea formativa care evalueaza elevii in actiune,
in cadrul procesului de invatare si este contextualizatd, bazatd pe ceea ce se Invatd; masoard
performanta actuald, este interactiva, angajeaza elevii in Intelegerea evaludrii; este holista, dar accepta
si modelul analitic; 1l ajutd pe elev sa invete, facandu-1 constient de ceea ce se intampla: ce si cum
invatd, ce reuseste, permite elevului sa-si remedieze erorile si lacunele imediat dupa aparitia lor si
inainte de declangarea unui proces cumulativ; ofera un feed-back rapid, regland procesul; este orientata
spre ajutorul pedagogic; oferd posibilitatea tratarii diferentiate; dezvolta capacitatea de autoevaluare la
elevi; sesizeaza punctele critice In Invatare; instrumentele evaluarii formative permit cadrului didactic
s stimuleze sau sa dezvolte la elev procesele cognitive.

Metodologia de evaluare stabileste modul de organizare si realizare a procesului de evaluare la
disciplinele (individuale si de grup) prevazute in Planul-cadru (2021) la profilurile: Muzica
(interpretare instrumentala si vocala), Arte Plastice, Artd Dramatica si Arta Coregrafica.

In acord cu deontologia profesionald, principiul de baza al careia este respectarea drepturilor si
demnitatii oricarei persoane, cadrele didactice care realizeazd evaluarea se asigurd de respectarea

urmatoarelor principii subordonate interesului superior al elevului:
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Principii psiho-pedagogice:

e principiul centrarii pe personalitatea celui evaluat (educat), pe caracteristicile sale individuale si
de varsta;

e principiul motivarii pentru invatare;

e principiul confidentialitatii;

e principiul succesului;

e principiul transparentei si participarii la procesul evaluarii (elevul/parinte/ reprezentant legal al
copilului).

Principii didactice:

e principiul relevantei si eficientei;

e principiul integrantei procesului educational de predare-invatare-evaluare;

e principiul prioritatii autoevaluarii;

e principiul flexibilitatii in alegerea instrumentelor de evaluare;

e principiul coreldrii evaludrii formative cu cea sumativi %,

Pentru o explicitate a celor specificate, incadram unele repere ce detaliaza fiecare principiu
separat:

Principiul centrarii pe personalitatea celui evaluat (educat), pe caracteristicile sale individuale

si de varsta:

e Invitarea este activitatea comuni a cadrului didactic si a elevului directionati spre autorealizarea
elevului si dezvoltarea calitatilor lui personale in procesul studierii oricarei discipline de studiu;

e Ofera elevilor autonomie si control asupra alegerii subiectelor de studiu, a metodelor si a
ritmului de invatare;

e Elevul urmeaza a fi implicat 1n luarea deciziei vizavi de ce, cum si cand va invata;

e Asigurarea §i sustinerea proceselor de autocunoastere, autoedificare, autorealizare i
autoevaluare a personalitatii copilului, dezvoltand individualitatea lui irepetabila;

e Se ia considerare dezvoltarea psihosomatica a elevului, se {ine cont de temperamentul, caracterul
lui i se implica in activitatea de evaluare prin actiuni de autoevaluare;

e (Cadrul didactic nu se limiteaza la inregistrarea succesului sau insuccesului elevului, ci 1i acorda
ajutor pedagogic imediat, daca e cazul individualizat si diferentiat, iar elevul se implica efectiv in
reglarea pedagogica a propriei instruiri;

e Pune accentul pe capacitati si atitudini;

e Obiectivele, continuturile, strategiile si metodologiile de evaluare sunt flexibile, in functie de

caracteristicile elevilor evaluati si a situatiilor de evaluare, dar nu vor contrazice obiectivele si

%8 Vacarciuc M. Didactica Educatiei Muzicale. Chisinau, 2015. pp. 55-60.
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continuturile educationale. Informatia despre obiectul evaluarii este pertinentd si poate fi
capatatd prin utilizarea diverselor baze de evaluare, prin depasirea stereotipurilor, eliminarea
cliseelor la formularea rezultatelor evaluarii;

Evaluatorii adapteaza procesul de evaluare la varietatea contextelor in care se desfagoara.

Evaluarea este accesibild tuturor participantilor.

Principiul motivarii pentru invdatare:

Elevii nu invata ca sa fie evaluati, dar sunt evaluati ca sa invete;

Evaluarea nu este stresantd pentru elevi, dar ofera prilejul unei bucurii de a demonstra ca
invatarea a fost calitativa;

Evaluarea solicita o activitate creativa;

Prin evaluare nu se solicita criterii de apreciere rigida;

Pentru o motivare eficientd, evaluarea nu necesita restrictii regulamentare dure.

Principiul confidentialitatii:

Rezultatele evaludrii sunt comunicate elevului si parintelui fara a discuta public succesul
copilului;

Masurile de ameliorare i Tmbunatatire constituie obiectul discutiilor de tip téte-a-téte fard a clasa
elevul in fata colectivului.;

Nu se fac comparatii si nu se discuta cu alti parinti ai altor elevi rezultatele grupei in general si
nici in particular.

Principiul succesului:

Esecul nu este prevazut.

Cadrul didactic asigura conditiile pentru ameliorare, recuperare si imbunatdtire pana la
inregistrarea succesului.

Orientarea evaludrii rezultatelor scolare la schimbarea in pozitiv a elevului, la formarea si
dezvoltarea lui in ritm propriu;

Centrarea actiunilor de evaluare pe rezultatele pozitive si nesanctionarea celor negative;

Nu solicita criterii de apreciere rigida;

Face ca elevul sd aibd incredere in fortele proprii;

Actul evaluativ nu se reduce la colectarea unor informatii si formularea unor judecati, ci la luarea
unor decizii privind adaptarea strategiilor educative la particularitatile individuale si de varsta ale

elevilor si la demersurile educative sociale etc.
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Principiul transparentei si participarii la procesul evaluarii

(elev, parinte, reprezentant legal al elevului):

Actiunile evaluative se fac cu stirea sau chiar la cererea celor evaluati sau a reprezentantilor
acestora, rezultatele evaludrilor aducandu-se la cunostinta celor interesati, operativ si in forma
corespunzatoare.

Evaluarea reprezinta un demers interactiv.

Elevii cunosc criteriile urmarite in demersul de evaluare sau chiar contribuie la stabilirea lor,

reugind astfel sa le interiorizeze foarte bine.

Principiul relevantei si eficientei:

Evaluarea include obligativ aspectul practic, contextualizat.

Dovezile de evaluare sunt colectate ca rezultat succesiv al unor sarcini relevante.

Dezvoltam convingerea elevilor asupra modalitatii in care subiectul predat concorda cu scopurile
personale ale elevilor.

Oferim elevilor oportunitatea de a-si valorifica experientele anterioare.

Accentuam familiaritatea subiectului prin relationarea acestuia cu experientele anterioare ale
elevilor.

Aplicabilitate practica si sociala.

Sinonimele relevantei sunt: aplicabilitate, conexiune, pertinenta, materialitate.

Principiul integrantei procesului educational de predare-invatare-evaluare:

Modelul interactiv al procesului educational accentueaza corelatia si interactiunea reciproca
dintre predare — invatare - evaluare, pentru a evita centrarea exagerata numai pe predare.

La finele procesului de instruire responsabil de succes este deopotriva cadrul didactic, elevul si
parintele.

Evaluarea nu este un element aparte al procesului educational si nu se situeaza la sfarsitul
procesului.

Evaluarea conditioneaza predarea, conditionand alegerea corecta a metodelor de predare.
Evaluarea ca componenta a predarii contribuie la invatare prin procedee de autoevaluare.

Se folosesc metode de evaluare pentru Invatare.

Principiul flexibilitatii in alegerea instrumentelor de evaluare:

Profesorul va alege instrumentele de evaluare la dorintd, insd acestea vor fi cat mai potrivite

contextului evaluat.
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Principiul corelarii evaluarii formative cu cea sumativa:

e Pe parcursul unitatii de invatare profesorul opereazd cu evaluari formative curente in timpul
lectiilor, dar si pe etape, de tip cumulativ care urmeaza sd fie corelate cu evaluarea sumativa.
Corelarea se realizeaza prin stabilirea acelorasi obiective, sarcini si item.

e In procesul evaluarii formative se asigura conditiile de Tmbunatatire, ameliorare si recuperare.

e In acest mod se asigurd succesul evaludrii sugative.

e Inurma evaluirii sumative la fel se opereaza cu actiuni de corectie *°.

In institutiile de invitamant artistic extrascolar se practicd si metoda de evaluare cum este —
autoevaluarea ®°. Aceasta este utilizatd, ca metodi alternativd de evaluare in activititile programate
pentru lectie, urmarind avansarea capacitdtilor de formare la elevi. Pentru proiectarea si realizarea
activitatii de autoevaluare se practicd urmatoarele etape:

Autoverificarea. Dupa finalizarea activitatilor propuse, profesorul ghideaza elevii sd se verifice
in baza exemplelor, sugestiilor oferite de profesor. Elevii confrunta variantele de interpretare oferite de
catre profesor (pe profiluri) sau in baza inregistrérii audio/video, apoi intervine cu ajustarea variantei
de interpretare proprie la corectarea greselilor si inexactitatilor identificate, argumentand actiunile prin
explicatii verbale.

Autocorectarea. Ca rezultat al autoverificarii, profesorul ghideaza elevii In vederea reflectiei si
identificarii cauzelor care au condus la erori. Apoi asigura remediere imediata, folosind strategii
diferentiate (ghidare sau mai mult sprijin) pentru ca elevii sa se autocorecteze.

Autoaprecierea. Ca rezultat al autocorectarii, profesorul ghideaza elevii in aprecierea
comportamentului performantial. Este instrumentala si se realizeaza pe baza de produse scolare
recomandate, prin parcurgerea si prezentarea repertoriului recomandat, conform cerintelor unice
prevazute in acest sens.

Principiul prioritatii autoevaluarii prevede:

e In procesul evalurii cadrul didactic creeazi sarcini de autoevaluare si ofera posibilitatea elevilor
de a aprecia produsul muncii lor.

e Inaintea evaludrii de citre profesor, se stimuleaza elevul pentru autoevaluare.

e Autoevaluarea este prioritard evaludrii de catre profesor sau colegi.

e Se incurajeaza autonomia in invatare si evaluare.

9 Metodologia de evaluare criteriald prin descriptori la disciplinele: Educatie muzicali, Educatie plastici, Educatie
tehnologica si Educatie fizica Clasa a V-a/Mariana Marin, Valentina Gaiciuc, Lucia Pirdu [et.al.]; coordonatori generali:
Angela Cutasevici, Valentin Crudu, Daniela Cotovitcaia, Vasile Onica; Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al
Republicii Moldova. — Chisinau: S.n., 2018. p.7.

60 Curriculum Modular la disciplinele de profil pentru Scolile de Muzicad/Arte (profil Muzicd)/ Daniela Cotovifcaia, Marina
Cosumov, Irina Bogataia; coordonator general: Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu; Ministerul
Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova - Chisinau, 2021, p . 23.
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Produsul scolar reprezintd un rezultat proiectat pentru a fi realizat de catre elev si masurat,

apreciat de catre cadrul didactic, elevul insusi, colegii si, eventual, parintii. Acest fapt ofera libertate

fiecarui cadru didactic in alegerea produselor in conformitate cu posibilitatile, conditiile si resursele

disponibile. Pentru fiecare disciplind de profil, sunt recomandate seturi de produse, sistematizate

pentru fiecare clasd si perioade de invatare. Ca exemplu: Domeniul Arte, disciplina — instrument

muzical Pian:

Produsele scolare (repertoriul) includ:

material tehnic corespunzator clasei: game si arpegii in diversitatea lor tehnica, studii de tehnica
diferita;

creatii clasificate conform clasei: piese in diversitate si caracter diferit, creatii de forma ampla,
creatii polifonice, piese originale ale compozitorilor nationali, creatii de virtuozitate,
ansambluri etc.

Pentru acest set de produse, in Curriculumul Modular sunt indicate pentru cadrul didactic si

criteriile de evaluare:

Pozitionarea corectd la instrument;

Interpretarea calitativa si ritmica a gamelor, arpegiilor si studiilor, respectand (tempoul, ritmul,
sunetul, nuantele dinamice);

Utilizarea digitatiei corecte;

Utilizarea eficienta a mijloacelor tehnice;

Respectarea textului muzical (forma, nuantele dinamice, tempoul, caracterul);

Respectarea stilistica si redarea expresiva a imaginii artistice;

Respectarea gruparilor si a desenelor ritmice;

Respectarea emisiei sonore;

Rezistenta fizica si emotionala;

Stabilitatea tehnica si psihologica a interpretarii;

Interpretarea/evoluarea in scend sub aspecte variate (artisticd, Intelegere profundd a
textului/partiturii);

Intelegerea si redarea corecti a logicii dezvoltarii imaginilor muzicale si a planului emotional al
creatiei in diversitate;

Exprimarea corectd a caracterului muzicii (intonatie, articulatii, nuante dinamice, frazare, stil) in
diverse creatii;

Depasirea parametrilor tehnici;

Prezentarea programului/repertoriului in mod personalizat;
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e Aplicarea corectd a procedeelor tehnico-interpretative (de ex. pedalizarea, vibrato, surdina,
tremolo, respiratie, etc.);

e Fidelitatea si respectarea textului, conform partiturii muzicale;

e Interpretare logica, convingatoare;

e Respectarea gandirii si liniilor polifonice;

e Incadrarea In parametrii de interpretare (omogenizare), in ansamblu/colectiv.

Utilizarea de catre cadrul didactic a produsele gcolare:

e Studiaza lista de produse specifice disciplinei pentru profilul si clasa respectiva si lista de
produse transdisciplinare, care sunt recomandate.

e Selecteaza produsele relevante pentru cazul concret si le valorifica in proiectarea didactica, in
elaborarea instrumentelor de evaluare si in cadrul monitorizarii/ analizei performantelor elevilor.

e Pentru a elabora un instrument de evaluare: proba orald, scrisd, practica, test etc., alege produsul
in functie de: unitatile de competente vizate; obiectivele lectiei; varietatea situatiilor de invatare;
aspecte de didactica a disciplinei; experienta elevilor. Produsele alese orienteaza cadrul didactic
in alcatuirea sarcinilor propuse elevilor in proba de evaluare.
Actualmente, in Institutiile de Invatimant Artistic non-formal sunt viabile cateva tipuri de

evaluare recomandate de Curriculumul Modular, domeniul Arte:

Colocviu tehnic — este o proba de evaluarea intermediara, in cadrul carei se evalueaza nivelul de
pregatire tehnica interpretativa la profilul Muzica. Include (game si studii). Se desfasoara pe parcursul
semestrului I sau I, la decizia administratiei. Produse evaluabile: Game, Arpegii, Studii;

Concert academic — se desfasoara la sfarsitul semestrului I, este o proba intermediara prin care
se evalueazd programul/competentele formate pe parcursul semestrului si are un caracter
public/deschis, (pot participa parinti, profesori, elevi). Produse recomandate/Program recomandat:
Produse evaluabile: Piese, lucrari polifonice;

Vizionare — se desfasoara la finele semestrului, in prezenta unei comisii, constituita prin ordinul
directorului institutiei. Produse evaluabile: lucrdri in diverse tehnici, practicate pe parcursul
semestrului, anului de studii;

Examen de promovare/absolvire — este o forma de verificare a indeplinirii curriculumului. Se
desfasoarda la finele anului scolar pe profiluri, in prezenta unei comisii, constituitd prin ordinul
directorului institutiei. Poate fi de promovare sau de absolvire. Produse evaluabile: lucriri de forma

ampli, piese etc. °!.

61 Curriculum Modular la disciplinele de profil pentru Scolile de Muzicad/Arte (profil Muzicd)/ Daniela Cotovitcaia, Marina
Cosumov, Irina Bogataia; coordonator general: Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu; Ministerul
Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova - Chisinau, 2021, p . 24.
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Obiectul evaludrii in Scoala de Muzica/Arte si Arte Plastice 1l constituie rezultatele individuale
ale elevilor. Spectrul rezultatelor vizate este determinat de Curriculumul Modular la disciplinele de
profil, Domeniul Arte, centrat pe formarea de competente. Produsul scolar reprezintd un rezultat
proiectat pentru a fi realizat de catre elev si masurat, apreciat de catre cadrul didactic, elevul insusi,

colegii si, eventual, parintii.

Concluzii la capitolul 11

in Republica Moldova s-a constituit baza normativa de reglementare a procesului educational in
institutiile extracolare, desi o serie de regulamente continuie sa se afle la etapa de proiect. Totodata,
exista deficiente in ceeea ce priveste baza metodologica si care urmeaza a fi elaborata.

Actul educativ in cadrul educatiei si invatamantului artistic extrascolar (nonformal), ca si actul
de predare-invatare-evaluare, in genere, se abordeaza din trei perspective: ca proces (operatii, actiuni,
activitati); ca produs (ansamblu de achizitii: cunostinte, capacitati, atitudini, valori/ competente); ca
Jfunctie (normativa, prescriptiva, formativa, dezvoltativa).

Cadrul axiologic al evaludrii in educatia nonformald (domeniul Arte) reuneste aspectele
constitutive ale acesteia in calitate de componenta integrantd, constantd si permanentd a demersului
educational, prin: deschiderea evaluarii spre rezultatele spatiului atitudinal al elevului (competentele
evaluare de la verificarea si aprecierea rezultatelor — obiectivul traditional, la evaluarea desfasurarii
procesului de activitate/manifestare artistica; luarea in calcul a altor indicatori decat a achizitiilor
cognitive, precum este manifestarea atitudinilor vizavi de activitatea/manifestarea artistica/prin arte.

Evaluarea rezultatelor invatarii in institutiile de invatdmant artistic extragcolar are scopul de a
determina nivelul de realizare a competentelor specifice si a unitatilor de competentd la toate
disciplinele. In asa mod, cadrul didactic proiecteaza activitatea de evaluare concomitent cu proiectarea
demersului de predare-invatare, incluzand urmatoarele tipuri de evaludri: evaluarea initiala, evaluarea
curentd (formativa) si evaluarea sumativa.

Totodata, evaluarea rezultatelor gcolare urmareste sa determine si modul in care obiectivele
stabilite se realizeazd in invatare. Ca proces continuu si de duratd, evaluarea include in esenta ei
momentele in care are loc actiunea evaluativa, in functie de scopul urmadrit: la inceputul programului
de instruire, pe parcursul acestuia sau la sfarsitul sdu. Formularea explicitd a scopului evaluarii este
relevantd pentru domeniul evaluativ, pentru a o delimita de alte tipuri de activitati si pentru a asigura

specificitatea proiectarii.
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Evaluarea rezultatelor elevilor la disciplinele din domeniul Arte este o componentd functionala
importantd a procesului educational. Strategiile de evaluare se concep astfel incat sa solicite elevilor
eforturi intelectuale, practic-actionale §i sa 1i ajute sa se dezvolte si s se modeleze in plan cognitiv,

spiritual, psihomotor si afectiv-motivational.
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CAPITOLUL IIL. DIMENSIUNI CONSTITUTIVE ALE EVALUARII iN PROCESUL
EDUCATIONAL-ARTISTIC EXTRASCOLAR

3.1. Competenta si performanta — axe valorice ale evaluarii in educatia artistica

Termenul competentd este de origine latind cumpetere si competere (a se aduna intr-un loc; a
concura). Sugereaza sau evoca ideea ca este necesar de a uni eforturile pentru a face fatd unei viitoare
provocari... Conform dictionarului de pedagogie, competenta reprezinta un sistem integrat de
cunostinte, abilitafi, atitudini si valori dobdndite, formate si dezvoltate prin invatare, a caror
mobilizare permite identificarea si rezolvarea diferitor probleme in diverse contexte 2.

=9

Substantivul ,,competentd” intr-un context scolar conduce in mod firesc la conceptul de
»obiectiv”’. O astfel de abordare, 1n principiu nu evoca nota, dar sugereaza un mod mai larg de evaluare
pe termen lung. B.S. Bloom a fost primul cercetator, care in anii 1950 a elaborat o metoda de
clasificare a obiectivelor pentru a elucida mai bine scopurile unei examinari si astfel sa faciliteze
evaluarea (nu numai sd noteze un rezultat prin sanctionarea erorilor sau omisiuni dar si sa ofere
mijloace pentru a explica mai bine ce se asteaptd de la candidati si detecteze mai bine indicii
observabili). Bloom si colaboratorii sai (Harrow si Krathwohl) mentioneaza faptul cd nu exista doar
»cognitivul” dar si ,,psihomotoriul” si ,,afectivul”. Astfel, achizitiile elevului nu pot fi limitate la
simple cunostinte®.

Cea mai valoroasa contributie din Europa 1n ceea ce priveste clarificarea sinergiei
»obiective/competente” 1i apartine lui D. Hameline (1979). Afirmand de la bun inceput ca ,,definirea
obiectivelor pedagogice [nu pot] lua locul pedagogiei”, a insistat asupra necesitatii unei mai bune
operationalizari a obiectivelor prin multiplicarea scopurilor (aceasta nu presupune reducerea cerintelor
prin fragmentare).

Ph. Perrenoud propune de operat cu notiunea de capacitate sau abilitate atunci cand ne referim
la o operatiune specificd; si competenta, cand este vorba de rezolvarea unei situatii complexe, prin
mobilizarea diverselor resurse, dobandite la diferite etape de Invatare, care implicd adesea mai multe
discipline sau simpla experienti®*.

Ideea de competentd denota preocuparea de a orienta programele didactice spre dobandirea de

abilitati complexe, esentiale pentru adaptarea ulterioara a elevului la mediul in schimbare. Abordarea

procesului instructiv prin intermediul competentelor presupune faptul ca nu pot exista cunostinte fara

%2 Cristea S. Dictionar de pedagogie. Chisindu-Bucuresti. Grupul Editorial Litera, 2000, p. 95.

0 Gaillot B-A. L'approche par competences en arts plastiques, http://www4.ac-nancy-metz.fr/arts-
plastiques/docs/gaillot.pdf

% Perrenoud Ph. Evaluer des compétences. In: Educateur, n° spécial « La note en pleine évaluation », mars 2004, pp.8-11.
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know-how si fara competenta, totodata nu pot exista competente fard cunostinte. Din acest considerent
este necesard explicarea fiecdrei notiuni.

Pentru stiintele educatiei, cunostintele se refera la referinte stiintifice, cunostinte pregatite de
institutia scolara (simplificate, ierarhizate, codificate, transpuse de catre didactica disciplinara). In arte,
exista o cunoastere obiectiva care poate fi invatata: vocabular specific, lucrari, artisti, miscari etc.

Prin urmare, cunostintele reprezintd informatia pe care un subiect o dobandeste ca urmare a
procesului de descoperire sau inculcare. Din perspectiva socio-constructivistd, cea mai apropiat de
domeniul arte, este important ,,conflictul cognitiv” provocat de profesor pentru crearea ,,interactiunilor

9 A
1

sociale” 1n cadrul clasei, in vederea confruntarii reprezentarilor initiale ale elevilor prin ,,verbalizare”
cu ,,pluralitatea punctelor de vedere”.

Astfel, in arte, caracterul construit al cunostintelor interiorizate de elev este dublu ontologic,
deoarece este mai mult dependent de singularitate, fiind imposibild reiterarea oricarui eveniment
artistic (nu exista adevar in arta).

In ceea ce priveste cunostintele disciplinare, psihologia cognitivi distinge trei categorii
principale: declarative (cunostinte teoretice), procedurale (a sti cum de actionat) si conditionate (a sti
cand de actionat). Dintr-o altd perspectiva de abordare, cunostintele pot fi grupate in:

e tehnice (cunostintele dobandite din experienta exploratorie, know-how, maiestria practica care
se mai numeste si pricepere);

e teoretice (pentru clasele mici este vorba de vocabular, pentru cele mai mari - citate ale marilor
scrieri despre arta);

e culturale (cunoasterea artistilor, lucrarilor);

e inter si transdisciplinare.

Totodata, cunostintele pot fi inutile dacd nu sunt aplicate. Prin urmare elevul ar trebui sa fie
capabil sa foloseasca ceea ce stie si datoria scolii este de a promova ,,abordarea bazata pe competente”.
In lucrarea Teoria si metodologia evaludrii educationale, sunt expuse o serie de afirmatii referitoare la
competente ca alternativa la invatdmantul centrat pe cunostinte, care ar fi necesar de luat in considerare
la elaborarea unei noi conceptii a evaluarii rezultatelor scolare. Dintre ele vom mentiona urmétoarele:
1. Competenta se exprima in performante, se manifesta prin acestea. Competenta nu se masoara (nu se
poate masura), ea se descrie si se apreciaza. Performanta este expresia competentei, forma si nivelul ei
de manifestare in plan personal. Conform afirmatiei lui Chomski, ,,performanta este pentru competenta
ceea ce este atitudinea pentru caracter”.

2. Descriptorii de performantd descriu nivelurile minimal, mediu si maximal de realizare a unei

competente. O competentd nu se poate masura in sine, ea se descrie prin performante specifice, de
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diferite niveluri i se apreciaza in consecinta. Descriptorii de performantd (descrierea standardelor) se
raporteaza la obiectivele de evaluare si nu la itemii de evaluare .

Performanta (acest cuvant anglo-saxon poate fi tradus ca ,,actiune”) ar fi ceea ce a produs
calitatea atribuitd unui obiect sau continut: este ceea ce tocmai a fost (mai mult sau mai putin) facut.
Definitiile sunt ambigue. Astfel, Dictionarul Pedagogic Bordas (2000) prevede ,evaluarea
competentelor elevilor constd in aprecierea performantelor realizate”, addugand ca ,,performanta
presupune existenta competentei”®. Conform Dictionary of sport science (1992), prin performanti se
intelege atat procesul, cat si rezultatul unei actiuni.

Performanta este un concept general ce semnificd o realizare deosebitd, exceptionala,
indeplinirea unei sarcini la anumite standarde de corectitudine. in context educational, performanta
scolara este un tip de realizare, care nu intotdeauna se asociaza cu rezultate exceptionale, fiind si un
produs al experientei si invitarii in diferite medii, inclusiv si nonformal®’.

Deseori, exigentele cerute unei persoane sunt denumite ,,performante”. in stiintele sociale,
termenul poate semnifica si dependenta rezultatului de abilitatile existente si aptitudinile dezvoltate.
Potrivit lui D. Bob, marimile ce influenteaza performantele sunt:

- variabilele din predare (informatia, ajutorul pentru intelegere, programul de predare, metodele
de predare, personalitatea profesorului, structura sociala, etc.);

- variabilele din Invatare (experienta, memoria, ritmul psiho-motor, atentia, dispozitia pentru
efort, talentul, creativitatea);

- variabilele performantei (output, reusitd, miscare, feedback).

- Pot fi considerati ca indicatori ai performantei in procesul de invatare urmatoarele criterii:

- gradul de dificultate al sarcinii (informatie, metode de predare, programe de predare,
curriculum);

- procesul de interactiune din cadrul institutiei (profesor-elev, elev-profesor, elev-elev);

- capacitatea de performanta a subiectului (talent, aptitudine, experienta, concentrare);

- disponibilitatea la performanta (efort, motivatie, atitudine, interes);

- cunostintele despre performantd (intelegerea sarcinilor, mijloacelor, cailor si limitelor

performantei).®®

8 Potolea, D., Manolescu, M. Teoria si practica evaluarii educationale. Bucuresti. 2005, p. 286.
% Ainsi de Raynal F., Rieunier A. Pédagogie : dictionnaire des concepts-clés. Apprentissage, formation et psychologie
cognitive. Paris : ESF, 1997, p. 279.
87 Gherasim, L.-R., Butnaru S. Performanta scolara. Determinanti individuali si contextuali in adolescenti. Iasi. Editura
Polirom, 2013, p. 13.
% Bob, D. Abordari specifice ale performantei in educatie din perspectiva calitatii. In: Scoala moderna: provociri si
oportunitati: Materialele Conferintei Stiintifice Internationale, 5-7 noiembrie 2015. Chisindu: Institutul de Stiinte ale
Educatiei (Tipogr. ,,Cavaioli”), p. 154.
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A. Ghicov sustine ca performanta este definita in lucrarile pedagogice in doua sensuri:

1. Rezultatele obtinute de elev in urma unei activitati de invatare. Este vorba de rezultatele
constatabile si masurabile. In acest caz, performanta atesti unei competente dobandite.
Indicandu-se gradul de performantd, elevul se informeaza despre nivelul competentei, care nu
este un scop in sine, dar un indicator al progresului sau.

2. Rezultate de exceptie, care depasesc nivelul atins Tn mod obisnuit, fiind atribuit elevilor cu o
dotare superioari intr-un anumit domeniu®.

Unii autori remarcd dificultatea diferentierii performantei si competentei. Confuzia poate fi
provocata de diferentierea dintre pedagogia prin obiective (PPO) si abordarea bazata pe competente
(ABC). PPO, defineste a priori obiectivele operationale exprimate in termeni de abilitati non-
mentaliste observabile (,,a fi capabil sa...”). Elevul, dupa invatare, este invitat sa actualizeze materialul
in realizarea unei ,,sarcini” care, daci corespunde ,,produsului asteptat”, va fi validat. Intr-un astfel de
caz, performanta este sarcina de certificare care atestd cd obiectivul a fost atins si se poate afirma ca
performanta operationalizeaza deprinderea.

APC, dimpotriva defineste competentele ca pe niste dispozitii, potential asteptat. in acest sens,
competenta nu rezultd din invatarea magistrala anterioara (cel putin nu in totalitate) dar se construieste
treptat, prin formularea unor sarcini deschise, determinand elevul sa-si mobilizeze resursele.

Competenta este definitd drept capacitatea dovedita de a utiliza cunostinte, abilitati si capacitati,
ceea ce implica echivalarea competentei cu performanta (aceasta din urma fiind singura modalitate
prin care competenta devine observabild si masurabila, adica prin care competenta poate fi dovedita).

In educatia artistica, competentele pot fi dezvoltate in raport cu cele trei axe cognitive:

e plastice (capacitatea de asociere si aplicare a mijloacelor plastice);

e teoretice (a fi capabil de a reflecta pe marginea unei opere de arta);

e culturale (a fi capabil sa situeze si sa inteleagd o opera prin prisma diverselor probleme ale
timpului sdu si ale tarii sale).

Competenta nu este intotdeauna axatad pe o situatie specifica, delimitata (a putea reproduce forme
vizuale nu Inseamna a putea reproduce si forme sonore) si nu poate fi exclusa posibilitatea actionarii
in diferite circumstante, care necesitd argumentarea sau comparatia. Mai mult, cu atat competentele
unui individ sunt mai numeroase, cu atat le va putea dezvolta in contextul unor situatii noi. Din
aceastd perspectiva de abordarea se opereaza cu termenul de competente transversale, cultivate in
cadrul mai multor domenii disciplinare. Un exemplu relevant este cel al ,,competentei lingvistice”
fiind aplicata in toate programele (comentarea unei opere de artd necesita prezenta vocabularului, dar

si capacitate de exprimare).

%9 Ghicov, A. Pedagogia aplicativi a performantei. Chisindu. Editura Pontos, 2012, p. 13.
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In Belgia, in 2009, a fost adoptat Decretul de intocmire a inventarului competentelor, incluzand
urmatoarele:
e instrumentele necesare dezvoltarii gandirii, imaginatiei creatoare si actiunii din perspectiva
cunoasterii i Invatarii continue;
e competentele transversale care pot fi mobilizate in cadrul disciplinei si sa ia in considerare
transferul lor catre alte domenii de gandire;
e competentele implementate in practica artelor plastice care integreaza cunostintele minime;

e atitudini observabile in cadrul disciplinei si care oferd o orientare pozitiva.

Inventarul de ,,competente finale si cunostinte disciplinare” se axeaza pe cinci obiective mari: ,,a
face, a privi, a se exprima, a cunoaste si a aprecia” detaliate in capacitdti transversale si capacitati
disciplinare.

Tabelul nr. 4. Competentele din cadrul obiectivului ,,a sti”

Competente transversale

Competente disciplinare

Abilitatea de a observa, compara, analiza si
conceptualiza
Racordarea fenomenele in

Stabilirea conexiunilor interdisciplinare.

Inscrierea fenomenelor in timp si spatiu.
Racordarea expresiilor la sensul lor.

Exprimarea gandurilor in mod clar pentru a
putea comunica.
A invata sa inveti.

Extragerea informatiilor din surse si
utilizarea cu rigoare.

contemporaneitatea lor. Operarea cu sinteze.

Scoaterea in evidentd a caracterelor stilistice ale unui scenariu, unei
epoci sau unui stil.

Corelarea aparitiei formelor de contextul lor istoric, sociologic,
psihologic, filozofic. Analiza interactiunii dinamice dintre aceste
diferite componente si demonstrarea modului in artistul forjeaza,
defineste, chiar provoaca valorile si sensibilitatea culturii unei
anumite societati.

Compararea lucrdrilor prezentului si trecutului, identificarea
corespondentelor si convergentelor fortuite, detectarea influentelor,
aprecierea impactului unei lucrari pe termen scurt si lung.

Utilizarea unui vocabular precis, nuantat si specific cu privire la
tehnicile folosite. Precizarea bogatiei lucrarii analizate.

A invata sa Inveti istoria artei (folosirea enciclopediilor,

bibliotecilor, CD-ROM-uri, Internet etc.).

Promovarea prezentei directe a lucrarilor in galerii si muzee pentru a

cunoasterea adevaratelor lor dimensiuni spatiale si sensibile.

In Elvetia, competentele din domeniul Arte sunt structurate pe trei niveluri si patru axe tematice:

expresie-reprezentare/perceptie/tehnici/cultura.

Tabelul nr. 5. Nivelurile si axele tematice ale competentelor

exprimarea unei idei,
unui imaginar, unei
emotii prin practica
diferitor limbaje
artistice

Ciclul 1

perceptiilor senzoriale

expresie- perceptie utilizarea cultura
reprezentare tehnicilor
reprezentarea si mobilizarea explorarea diverselor cunoasterea diverselor

tehnici plastice,
artizanale si muzicale

domenii si culturi artistice
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reprezentarea si dezvoltarea si experimentarea cu intelegerea diverselor
~ exprimarea unei idee, imbogatirea diverse tehnici domenii si culturi artistice
— unui imaginar, unei perceptiilor senzoriale | plastice, artizanale si
% emotii bazata pe muzicale
O particularitatile
diferitelor limbaje
artistice
reprezentarea $i analiza perceptiilor exersarea diverselor compararea si analiza
o exprimarea unei idei, senzoriale tehnici plastice, diverselor opere artistice
= unui imaginar, unei artizanale si muzicale
E emotii prin 1n diferite
® limbaje artistice
In Luxemburg sunt practicate trei domenii de competenta disciplinara in educatia artistica (arte
plastice):

- crearea imaginilor personale;
- crearea imaginilor media;

- aprecierea operelor de arta si obiectelor de patrimoniu cultural.

Competenta: Crearea imaginilor personale

Exploatarea ideilor pentru o creatie plastica: deschidere la o propunere; focalizarea atentiei la
ideile, imaginile, emotiile, senzatiile si impresiile pe care le trezeste; pastrarea traseului ideilor
exprimate; explorarea diferitelor moduri de exprimare a ideilor in imagini; selectarea ideilor si
anticiparea proiectului de creatie.

Utilizarea gesturilor transformatoare §i elementelor limbajului plastic: experimentarea
modalitatilor de materializare a ideilor; corelarea memoriei gesturilor transformatoare cu cunostintele
limbajului plastic; alegerea celor mai semnificative gesturi si elemente in raport cu intentia sa creativa,
dezvoltarea modalitatilor de utilizare a gesturilor si elementelor.

Structurarea realizarii plastice: formatarea elementelor materiale si lingvistice si organizarea lor
spatiu; examinarea optiunilor materiale si lingvistice din perspectiva intentiei creative; ajustarea lor in
functie de optiunile artistice; rafinarea, dupa necesitate a anumitor elemente.

Reflectarea asupra experientei de creatie plastica: interogarea privind intentia creativa si calea
aleasd; identificarea elementelor importante ale experientei personale si identificarea caracteristicilor;

evidentierea cunostintelor acumulate si mijloacelor aplicate.

Competenta: Aprecierea operelor de arta

Analiza unei opere sau realizari: patrunderea In esenta operei sau realizarii si identificarea
elementele materiale si lingvistice din ea; identificarea elementelor in baza diverselor criterii; daca este
cazul, folosind informatiile puse la dispozitie, de identificat aspectele istorice; stabilirea legaturilor

dintre aceste elemente.
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Interpretarea semnificatiei operei sau a realizarii: identificarea elementelor expresive si
simbolice si corelarea cu efectul resimtit; interconexiunea elementele retinute.

Emiterea unei judecati critice si estetice: revederea interpretdrii anterioare a lucrarii pe baza
contextului istoric; construirea argumentului prin aplicarea anumitor criterii si exprimarea punctului de
vedere.

Reflectarea asupra experientei de apreciere: identificarea elementelor importante ale experientei
si caracteristicilor lor;generalizarea studiilor efectuate si mijloacelor folosite. in Franta, competentele
sunt structurate 1n patru seturi mari.

Tabelul nr. 6. Competentele artistice recunoscute in Franta

Competente  plastice  si
tehnice (a fi capabil de a

- sd-si mobilizeze cunostintele despre mijloacele plastice, precum si
capacitatile expresive si creative;

asocia si stdpani mijloace
plastice In vederea realizarii
intentiilor):

- sa-si aleagd propriile mijloace de exprimare in functie de un anumit
proiect;

- sa inteleaga rolul practic jucat de diversii constituenti plastici si
materiali si sa stie sa-i foloseasca;

- sd stapaneasca tehnicile;

- sd stie cum sa se adapteze la noile constrangeri materiale si tehnice.

Competente teoretice

(a fi capabil de o reflectie
retrospectiva atat a
propriului demers, cat si a
altora si sd analizeze orice
opera de artd):

- in baza practicii si reflectiei efectuate asupra operelor, sa stie sa le
analizeze si sd scoatd in evidenta caracteristicile plastice semantice si
artistice;

- sa stie sa identifice creatia artistica si estetica a unui artist.

Competente culturale

(a fi capabil de a localiza si
intelege o lucrare in
termenii diverselor aspecte
ale timpului sau si tarii
sale):

- pe baza unui vocabular descriptiv precis si adecvat, sa localizeze o
lucrare in cadrul sau istoric, dezvaluind caracteristicile sale;
- sa cunoasca impactul inovatiilor tehnice asupra creatiei plastice.

Competente  transversale
precum si cele legate de
atitudini, procese si
metodologie:

- cunostinte lexicale;

- planificarea muncii;

- utilizarea mediilor digitale;

- manifestarea creativitatii;

- exercitarea gandirii critice;

- deducerea sensului documentelor;

- exprimarea intr-un mod clar si argumentat etc.

Uniunea Europeand a elaborat incd in 2006 competentele cheie pentru invatarea pe parcursul
intregii vieti, incluzand si domeniul Sensibilizare §i exprimare culturala, ce prevede:

Cunostinte — constientizarea mostenirii culturale, locale, nationale, europene si a locului
patrimoniului cultural in lume; cunostinte de baza referitoare la produse culturale majore, inclusiv
cultura contemporana populard; intelegerea diversitatii culturale si lingvistice in Europa si in alte
regiuni ale lumii, intelegerea nevoii de a conserva aceastd diversitate, a importantei factorilor estetici

in viata de fiecare zi.
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Deprinderi — aprecierea critica si esteticd a operelor de artd si a spectacolului, precum si a
propriei exprimdri printr-o varietate de mijloace, folosind propriile aptitudini; raportarea propriilor
puncte de vedere creative si expresive la opiniile altora; identificarea si realizarea oportunitatilor
sociale si economice In activitatea culturald; dezvoltarea abilitatilor creative care pot fi transferate intr-
o varietate de contexte profesionale.

Atitudini — Intelegerea profunda a propriei culturi si sensul identitatii ca baza a respectului si a
atitudinii deschise fatad de diversitatea exprimadrii culturale; creativitate si dorintd pentru cultivarea
capacitatii estetice prin expresie artistica i prin participare la viata culturala.

In Reperele metodologice si organizationale pentru invatamantul extrascolar in anul de studii
2021-2022, competenta, in diferite forme ale sale de manifestare si de complexitate, reprezinta ca
finalitate:

1) un rezultat masurabil obtinut in cadrul procesului educational;
2) un obiectiv proiectat (ceea ce profesorul intentioneaza sa realizeze in procesul educational);
3) un obiectiv terminal (ceea ce trebuie sa atinga elevul in procesul educational);
4) un obiectiv de invitare/ educatie (ceea ce real a achizitionat elevul)’.
In functie de finalitate/ rezultat, competenta se prezinta in cel putin doua forme:
a) de proces — realizarea unor actiuni, activitati;
b) de produs al actului de invatare: proiecte, modele, scheme, poezii, machete etc.

Metodologia de proiectare a activitatii de formare-evaluare integrata a competentelor scolare
presupune realizarea de catre evaluatori a urmatorilor pasi:

1. Selectarea din curriculum a competentei specifice de format si evaluarea nivelului initial de
competentd a elevilor la capitolul respectiv In vederea stabilirii punctului de pornire in demersul de
formare.

2. Proiectarea anticipativa a rezultatului/produsului de evaluat in cadrul unei unitati de invatare, cu
previzionarea nivelurilor de performanta posibil de atins.

3. Identificarea ansamblului de cunostinte, capacitati si atitudini necesare pentru achizitionarea
competentei date si organizarea acestora intr-o unitate de invatare.

4. Stabilirea produsului-rezultat necesar de realizat de catre elevi, la sfarsitul unitatii date de invatare
si, respectiv, de masurat-apreciat de catre cadrul didactic.

5. Anuntarea criteriilor de evaluare a produsului, cu precizarea indicatorilor de performanta care

trebuie sa apara in produsul-rezultat.

70 Repere metodologice si organizationale pentru invitamantul extrascolar in anul de studii 2021-2022,
https://mecc.gov.md/sites/default/files/25 repere 2021 extrascolar final.pdf
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6. Proiectarea demersului de formare-evaluare a competentei avute n vedere (selectarea continuturilor
adecvate, stabilirea numarului necesar de ore, analiza resurselor etc.).

7. Realizarea printr-un sistem de lectii a demersului de formare-evaluare integrata, bazat pe metode
interactive de predare-invatare-evaluare.

8. Verificarea pe tot parcursul perioadei de formare a nivelului de competenta, prin instrumente de
evaluare formativa, fara note, si raportarea la criteriile anuntate.

9. Reglarea imediatd/ permanenta (retroactiva, proactiva) a activitatii de formare in vederea ameliorarii
performantelor scolare.

10. Evaluarea finald a nivelului de competenta atins, prin masurarea si aprecierea produsului realizat,
in baza criteriilor anuntate, analiza rezultatelor scolare obtinute si luarea unei decizii pedagogice care
se impune .

In procesul educatiei artistice extrascolare, competentele reprezintd un pachet transferabil si
multifunctional de cunostinte, capacitati, abilitati, valori si atitudini, care permite individului sa-si
realizeze implinirea si dezvoltarea personala prin arte. In domeniul artistic, competenta se naste si se
formeaza la confluenta sensurilor date de verbele a §ti, a sti sd faci, a sti sa fii, a sti sa convietuiesti, a
sti sa devii, deci nu este rezultatul actiunii educationale numai pe domeniul cognitiv, ci se raporteaza si
(mai ales) la cel afectiv-atitudinal si psihomotor.

Competenta generald specifica domeniului Arte (inclusiv pentru profilurile Artd muzicala, Arta
dramatica/teatrala, Arta coregraficd, Arte plastice/vizuale/decorative) este competenta estetica,
conceputd drept un ansamblu de achizitii atitudinale, comportamentale, afective, actionale care
exprima calitatea omului de a percepe si aprecia, a trai si iubi Frumosul in concordantd cu
spiritualitatea si cultura epocii in care traieste.

Arta, constituind un mare fenomen al lumii, reprezintd un element inerent in viata cotidiand a
societatii, in constiinta si natura omului. Relatia ,,om-artd” plaseaza in prim-plan functia educativa prin
care aceasta — educa sentimente morale, calitati umane, cultiva sfera spirituala a omului. Arta este, in
esentd, cea mai profunda expresie a creativitatii umane, pe cat de dificila de definit, pe atat de dificila
de evaluat, avand in vedere faptul ca arta este rezultatul alegerii, de citre artist, al unui mediu, a unui
set de reguli pentru folosirea acestui mediu si a unui set de valori ce determind ce anume merita a fi
exprimat prin acel mediu pentru a induce un sentiment, o idee, o senzatie sau o traire in modul cel mai
eficient posibil pentru acel mediu. Prin modul sdu de manifestare, arta poate fi considerata si ca o

forma de cunoastere (cunoasterea artistica).

71 Morari M. Repere in formularea competentelor in domeniul educatiei artistice. in: Teoria si metodologia educatiei
artistice: dimensiuni traditionale, actuale si de perspectivd. — Balti: US Balti, 2019, p. 113.
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Educatia artistica/prin arte realizatd, inclusiv, prin educatia extragcolarad (pe langa cea formala si
informald) se prezinta ca un proces individual continuu de autodesavarsire spirituald a personalitatii
prin multiple forme de relationare cu valorile artei. In acest context, educatia artistici/prin arte este
semnificativa perenitatii - educatiei pe Intreg parcursul vietii, pe cele trei dimensiuni ale fiintei umane:
biologica, intelectuald, spirituald, deoarece este Intemeiatd implicit pe caracterul flexibil al universului,
cosmosului si existentei umane.

Centrarea educatiei artistice/prin arte pe competente, adica pe structuri achizitive complexe, unde
alaturi de cunoastere sunt vizate si atitudinea, sensibilitatea, afectul, credinta, constituie o premisa si un
fundament pentru o buna formare spiritual-culturald. Educatia esteticd constituie n acest context, un
puternic factor de Tmbogétire si dezvoltare personald, de construire a identitatii, de experimentare a
diferitelor sensibilitdti materializate in opera de arta.

In cadrul educatiei extrascolare (Domeniul Arte) elevul in dezvoltarea sa are nevoie si-si cultive
sensibilitatea, imaginatia, creativitatea, in scopul unei autorealizari si adaptiri la realitatea
inconjuratoare, aceasta sporind rata succesului in viata si, totodata, determinand motive puternice de a

influenta formarea/dezvoltarea propriei personalitati.
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3.2. Valoarea produselor artistice pentru o evaluare eficienta

Proiectarea curriculumului pe competente, formarea si dezvoltarea acestora implica strategii
adecvate de evaluare a performantei, adica a produselor, comportamentelor si a altor manifestari
observabile, care dau dovada de prezenta acelor competente. Evaluarea in esenta reprezinta indicatorul
esential de validare si valorificare a calitdtii competentelor formate, este un proces continuu si are
scopul de a demonstra si stimula succesul elevului — ea nu are functia de a pedepsi; educa la elevi
capacitatea de autoevaluare si ameliorare a propriilor performante profesionale. Scopul oricarei
evaluari este de a orienta si de a optimiza Invatarea. Informatiile obtinute pot fi folosite atat de elevi
pentru a-si imbunatati performantele, cat si de profesor pentru a varia i combina optim metodele de

predare.

O competentd/ unitate de competentd poate fi Produsul scolar

evaluata prin diferite produse, si invers: acelasi produs | reprezinta un rezultat scolar
poate permite evaluarea diferitor unititi de competente. | Proiectat pentru a fi realizat de
catre elev si masurat, apreciat de

catre cadrul didactic, elevul insusi,
produselor in conformitate cu posibilitatile, conditiile si | colegii si, eventual, parintii.

Acest fapt ofera libertate fiecarui cadru didactic in alegerea

resursele disponibile. (Codul educatiei al RM, 2014)

In opinia cercetitoarei G. Meyer, produsul este de mai multe feluri:
- de ordin intelectual (se formuleaza o idee, o definitie, o explicitare, se ofera o argumentare,

se elaboreaza o schema, un desen, un model ideal, un soft etc.);

- de ordin moral (se insusesc si se interiorizeaza unele valori .
Produsul artistic

etice - spre exemplu normele de reprezinta finalitatea unui proces

convietuire sociald, se formeazi constiinta morala, | creativ materializat in bunuri sau

duit 1) servicii cultural-artistice destinate
conduita morald); . C e e .
’ sa satisfacad necesititi de ordin

- de ordin material (se construieste un dispozitiv, un aparat, | spiritual, moral, artistic, estetic

o instalatie, un model material etc.)’?. gandit (conceput), executat/creat
si prezentat consumatorului ca un

Totodatd, produsele pentru masurarea competentei sunt | Produs irepetabil, care necesitd un

R . . anumit consum de  resurse
structurate n doud categorii: . . .
financiare, umane si materiale.

(a) atitudinal-valorice (cultura comportamentala, (dupd M. Cosumov)

experienta artistica elementara, activism,
participativitate, interes pentru arte etc.);
(b) descriptive (raspuns oral/scris, eseu structurat, comentarii/reflexii artistice, produsul

artistic etc.) 3.

2 Meyer, G. De ce si cum evaluam. (traducere). lasi, Editura Polirom, 2000. p. 32.
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Produsele recomandate prin reperele metodologice ale evaluarii criteriale prin descriptori (in
continuare — ECD) determina situatii semnificative care permit observarea manifestarii unitatilor de
competente supuse evaluarii. Astfel, produsele selectate pentru evaluarea unor unitati de competente
repereaza proiectarea itemilor (sarcinilor) din care se constituie instrumentele de evaluare (probe
scrise, orale, practice; teste etc.). La fiecare disciplina, vor fi valorificate atat produse specifice
disciplinei respective, cat si produse transdisciplinare’.

Educatia si invatamantul artistic/prin arte extrascolar din perspectiva procesuald in esentd poarta,
preponderent, un caracter activ/ interactiv, fiind un proces de creare de semnificatii vizavi de noua
informare si de cunostintele anterioare, de transformare a structurilor cognitive ale elevului, consecintd a
incorporarii noilor achizitii (cunostinte, capacitati), prin angajarea eforturilor intelectuale si psihomotorii de
construire a cunoasterii, inclusiv celui artistic pentru domeniul Arte.

Cunoagsterea artei este un proces complex de constiintad, care provoacd emotii, impresii,
sentimente §i idei in cadrul practicilor de perceptie / reprezentare / interpretare / creatie. Accesul la
esenta artei este inlesnit de convergenta trairii si intelegerii, sensibilului si mentalului, desfatarii si
cugetului. Trairea emotionald a mesajului artei reprezintd punctul de plecare al cunoasterii artistice,
care, mai apoi, accede spre experienta mintala, punand in vibratie ratiunea. Astfel, in toate activitatile
didactic-artistice, descoperirea fenomenului artistic (vizual, spatial, sonor, verbal etc.) va solicita,
initial, re-trairea emotionald, apoi — cunoasterea propriu-zisa.

Gandirea creativa este un proces mental, prin care poate fi rezolvatd o situatie sau o problema.
Ea presupune generarea unor solutii necesare pentru realizarea diverselor obiective sau a unor idei noi
si se axeaza pe asocierea dintre faptele noi si cunostintele deja existente. Procesul creator cuprinde
dinamica psihologicd de la acumularea informatiilor necesare, generarea ipotezei de lucru, a solutiei
creatoare, pan la realizarea produsului creativ. In procesul creator sunt implicate procese cognitive,
afective, motivationale, factori de personalitate, asadar putem spune ca este antrenatd intreaga
personalitate a creatorului.

Creativitatea este capacitatea complexa si fundamentala a personalitatii, care, sprijinindu-se pe
date sau produse anterioare, in Tmbinarea cu investigatii si date noi, produce ceva nou, original, de
valoare si eficienta stiintifica si social-utila, ca rezultat al influentelor si relatiilor factorilor subiectivi
si obiectivi — adicd a posibilitatilor (si calitatilor) persoanei si a conditiilor ambientale, ale mediului
socio-cultural. Astfel, creativitatea artistica, ca rezultat al gandirii artistice, are ca scop principal

realizarea produsului artistic propriu-zis.

73 Metodologia de evaluare criteriald prin descriptori la disciplinele: Educatie muzicald, Educatie plastica, Educatie
tehnologica si Educatie fizica Clasa a V-a/Mariana Marin, Valentina Gaiciuc, Lucia Pirdu [et.al.]; coordonatori generali:
Angela Cutasevici, Valentin Crudu, Daniela Cotovitcaia, Vasile Onica; Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al
Republicii Moldova. — Chigindu: S.n., 2018. pp. 9-11.

74 Tbidem.
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Creativitatea artisticd reprezintd capacitatea individului de a reda evenimentele, fenomenele,
procesele si lucrurile sub diverse forme atractive, estetice, adica In forma anumitor produse. Analizele
ample ale formelor de manifestare a creativitatii in arte, au identificat sase caracteristici ale creativitatii
artistice in care procesul si produsul reprezinta determinantele fundamentale ale acesteia:

- arta este productiva. Productivitatea artei/creativitatii este reprezentatd de numarul mare de
idei, solutii, tehnici specifice acestui domeniu;

- creativitatea se manifesta in procesul de elaborare a produselor sau de creare a operelor de arta;

- creativitatea produce valoare esteticd, ce indicd situarea produsului creator in limitele
frumosului artistic;

- produsele noi sunt rezultatul creativitatii artistice;

- creativitatea produce originalitate §i se manifesta prin elaborarea compozitiilor noi, inedite;

- creativitatea si creatia se afli in raport de interconexiune si interdeterminare. in timp ce
termenul creatie vizeazd intreg domeniul artei, inclusiv procesul de producere a operelor de
artd, termenul creativitate se aplica cu referire la persoana de creatie, denumind capacitatea
acesteia de a produce opere de artd’>.

In general, sistemul de educatie artisticd extrascolard din Republica Moldova are ca obiectiv nu
doar implantarea valorilor morale si culturale, ci si schimbarea atitudinii, comportamentului si
mentalitatii. Tinerii de astdzi sunt proiectati sd devind persoane independente, care sa poata sa se
modifice in dependentad de schimbarile, care au loc in societate. Implementarea curriculumului va pune
in circuit si va dezvolta mecanisme, care vor ajuta la crearea si formarea obiectivelor si normelor de
comportament ale elevilor in societate, valorilor nationale in corelare cu acesti caracteristici sociali,
conceptiilor despre societatea ce 1i 1inconjoara, abilitdtilor de acomodare cu mediul
cultural/social/economic.

Desi, componenta ,,evaluare” va fi axatd pe performante/ produse artistice, obiectul evaluarii
solicitat de orientarile actuale nu reprezintd doar produsul, rezultatul activitatilor de invatare, ci, mai
ales, procesul care a contribuit la obtinerea rezultatului. Astfel, in actul evaludrii, in special in educatia
si invatamantul extrascolar, nu se va tine cont doar de produsul final prezentat de catre elev intr-o
situatie problematica, dar se va incerca si aprecierea modului de gandire, factorii, procesul care au
conditionat realizarea acelui produs.

in acest context, produsul relateaza despre tipurile de informatii pe care le proceseazi de la

tipurile de continut. Produsul este rezultatul operatiunii efectuate de individ si este compus din doua

5 Arbuz-Spatari, O., Vatavu A. Repere estetico-filosofice ale creativitatii artistice si limbajului plastic cu referire specifica
la arta plastica. https:/ibn.idsi.md/ro/rssu
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elemente ,,dimensiuni”: continutul — element asupra caruia se va efectua operatiunea; operatiunea —
activitate intelectuald produsi de individ, care se aplicd obiectului ’°.

Produsul artistic, in acest context, va implica valorificarea unui continut artistic, in baza caruia
se va realiza procesul trecut prin fazele consecutive de gandire (concepere), executare/creare si
prezentare finala.

De exemplu: Figura 32. Componentele produsului artistic

* Comentariu artistic-muzicologic
asupra
creatiilor muzicale audiate

Unde: Produsul artistic = creatii muzicale;
Procesul = comentariul artistic-muzicologic ca rezultat al auditiei si reflectiei
asupra muzicii audiate (trecand prin fazele de: ascultare, ,,auzire”, simtire,
intelegere, traire, descoperire, etc. a continutului muzical).

In domeniul stiintelor, aprecierea se efectueaza pe linia , materialului” si a ,,cantititii” — aici se
evalueazi, in special si in primul rand, volumul de cunostinte acumulat. In arti, acumularea de
cunostinte nu constituie un scop in sine, ea se subordoneazi unei cauze de alti naturd. In arti,
aprecierea se produce pe linia ,,spiritualului” si a ,,calitatii” — simful, trairea interioara, sensibilitatea si
receptivitatea artistica nu pot fi calculate in termeni cantitativi, matematici. Or, In artd anume aceasta
este important i esential — trairea unei stari deosebite la intalnirea cu opera. Aici, evaluarea produsului
artistic este foarte dificila, dar in acelasi timp necesara, desi se utilizeaza termenul de produs, este
vorba despre valori speciale: artistice, morale, spirituale, estetice etc.

Continuturile artistice au, cel mai adesea, un caracter subiectivist, intrucdt sunt concepute in
concordantd atdt cu viziunile personale ale autorilor, cat si cu cele ale actantilor evenimentelor si
proceselor culturale. Lumea artisticd, stiut lucru, este foarte controversatd, fiind plasmuitd din
oameni sensibili, care sunt mai pasionali decét altii si in zona admiratiei, dar si in cea a contestarii.
Astfel, continuturile artistice sunt concepute, in mare parte, Tn momentele in care autorul este
cuprins de emotii, deci ele a priori nu pot fi obiective. Acestea intotdeauna contin o anumitd doza
de impresionabilitate si de subiectivitate, din care motiv este extrem de dificil de a le fixa in niste

parametri.

76 Minder, M. Didactica functionald. Obiective, strategii, evaluare (traducere). Chisindu: Cartier Educational, 2003. p. 187.
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Listele de produse recomandate au caracter deschis. Cadrul didactic nu va utiliza toate produsele
recomandate, el poate propune si produse proprii, dar este recomandabil de a identifica in listele date
produsul adecvat, proiectia cea mai veridicd pentru fiecare caz concret’’. Sistemul curricular pentru
profilurile domeniului Arte (Arte muzicale, Arte plastice/vizuale/decorative, Arta coregraficd si Arte
dramatice) circumscrie varietatea produselor artistice (in procesul predare-invatare-evaluare), conform
Matricii de produse specifice domeniului ,, Arte” al educatiei si invatamdntului extragcolar

(nonformal) (Tabelul nr. 7).

7 Pogolsa, L., Bucun, N. (coord.). Chicu, V., et al. Referentialul de evaluare a competentelor specifice formate elevilor prin
disciplinele de studiu. Chisinau: ISE, 2014. pp. 85-87
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3.3. Descriptori de performante artistice in educatia extrascolara

O competentd nu se poate masura in sine, ea se descrie prin performante specifice, de diferite
niveluri si se apreciazd in consecintd. De indatd ce multe din aspectele educatiei si invatamantului
artistic extragcolar nu pot fi masurate direct §i exact, profesorul va apela la alte metode evaluative —
tangentiale, indirecte. Se cere o adevaratd maiestrie in acest sens. Orientarea doar la metodele
,obiective” poate sterge mult din ,,vraja” relatiei copilului cu artele, tindndu-1 pe terenul ,,prozaic” al
unei instruiri pragmatice.

Directia principala a evaluarii competentelor/performantelor artistice a elevilor o reprezinta
extinderea lor asupra activitatii propriu-zise, a conditiilor, factorilor si proceselor de care depinde
calitatea si eficienta produselor realizate. Aceastd conexiune legitimeaza realizarea actiunilor de
evaluare, ceea ce presupune rezultate scolare masurabile la nivelul cunogtingelor si capacitatilor
artistice, precum si a celor relative, avandu-se in vedere cunoasterea situatiilor concrete, particulare de
activitate artistica extrascolara (nonformald) a elevilor, precum si manifestarea atitudinala de contact
cu valorile artei. In consecinti, rezultatele activitatilor artistice extrascolare (nonformale) nu pot fi
cunoscute, dar, mai ales, interpretate, apreciate §i explicate decat in stransa legdturd cu evaluarea
atitudinilor si necesitatilor spirituale, in rezultatul carora ele s-au realizat.

Modul in care elevul/individul se va orienta In mediul cultural-artistic ce-l inconjoara permanent
(prin felul in care interpreteaza valorile artistice, prin volumul de cunostinte acumulate, prin
capacitatea de a deosebi o creatie artistica de inaltd calitate fatd de una mai modesta in acest sens, prin
felul cum vorbeste despre ea si cum o percepe la nivel spiritual etc.) ne va vorbi despre nivelul culturii
artistice i generale a lui.

Produsul artistic, In acest context, exprima ideile, teoriile, imaginile artistice, valorile, lumea
spirituala a individului si relatiile spirituale dintre indivizi. Principalele mecanisme ale productiei
spirituale determinad consumul de produse ale artei, de exemplu, vizitarea unui teatru sau a unui muzeu,
dezvoltarea unor noi abilitati/deprinderi, crearea unor valori artistice etc.

In acest context, remarcam astfel de dimensiuni, ca:

- prezenta sufletului si a ratiunii, prezenta constiintei si a constiintei de sine;

- tendinta spre perfectionare continua a fiintei sale, a fizicului si psihicului sau;
- simful si necesitatea frumosului;

- capacitatea si necesitatea de a crea, de a se autodepasi prin creatie etc.

Descriptorii  de performantd constituie indicatori operationali direct observabili in

comportamentul performantial al elevilor si la nivelul rezultatelor si produselor activitatii concrete a
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acestora; descriu si apreciaza calitatea produsului evaluat. In conformitate cu nivelul atins, descriptorii

permit acordarea de calificative: suficient; bine; foarte bine 8.

Astfel, descriptorii descriu modul de manifestare a

| levalui | i finalicail Descriptori
competentelor elevulur in procesul realizarun finalitatilor criterii calitative de evaluare care
curriculare pe doua dimensiuni interconditionate: descriu modul de manifestare a

- dimensiunea formativi (formatoare, dinamici) vizeaza | competentelor elevului si permit
determinarea gradului de
realizare a acestora (minim,

caracterizarea prin descriptori a nivelurilor de performanti: | mediu, maxim). In conformitate

comportamentul performantial al elevului si  permite

independent, ghidat de invatator, cu mai mult sprijin; cu nivelul atins, descriptorii
permit acordarea de calificative
(suficient, bine, foarte bine).

performantele elevului si permite atribuirea de calificative: (dupa C. Cucos)

- dimensiunea cumulativa (decizionald) vizeazd nemijlocit

foarte bine; bine; suficient’”’.

Evaluarea criteriala prin descriptori aplicata in contextul educatiei si nvatamantului artistic
extragcolar reprezintd lista de comentarii descriptive a performantelor bazatd pe analiza, sinteza,
propuneri, incurajari, feed-back-uri. Descriptorul de performanta concretizat in forma unei scale de
apreciere are avantajul practic de a argumenta judecata de valori, intemeind-o Tn mod sistematic.

Acest lucru pare a fi extrem de important pentru evaluarea performantelor artistice ale elevilor in
conditiile educatiei si invatamantului extrascolar, unde aprecierea didactica nu va fi perceputa de elevi
ca proba de evaluare, ci ca activitate de creatie. Astfel, actiunile de evaluare urmeaza a fi adecvate la

conditiile procesului de educatie artistica/prin arte, conform algoritmului (7abelul nr. §):

78 Codul Educatiei al Republicii Moldova, nr. 152 din 17.07.2014. Monitorul Oficial nr. 319-324/634 din 24.10. Chisinau,
2014, p. 23.

7% Metodologia de evaluare criteriald prin descriptori la disciplinele: Educatie muzicald, Educatie plastici, Educatie
tehnologica si Educatie fizica Clasa a V-a/Mariana Marin, Valentina Gaiciuc, Lucia Pirdu [et.al.]; coordonatori generali:
Angela Cutasevici, Valentin Crudu, Daniela Cotovitcaia, Vasile Onica; Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al
Republicii Moldova. — Chisindu: S.n., 2018. pp. 11-12
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Cultura artistic-estetica a unei persoane se zideste pe trei linii co-existente - educatia, instruirea §i
dezvoltarea - in strinsa lor unitate®’. Prin educatie se subintelege atitudinea fatd de aceastd arti,
dragostea, interesul pentru frumusetile ei, transformarea valorilor artei in necesitate sufleteasca,
cultivarea prin intermediul ei a lumii interioare, avansarea prin ea pe linia spirituald, intr-un cuvint,
modelarea eu-lui conform legilor sublime ale artei.

Instruirea artistica/prin arte presupune prezenta unor dexteritdti, a deprinderilor de interpretare
(mugzicala, coregrafica, dramaticd), creatie artistic-plastica, capacitatea de a patrunde in sensurile artei,
de a o analiza si aprecia, precum §i prezenta unui volum de cunostinte despre diverse domenii ale
artei.

Prin dezvoltarea artistica/prin arte se are in vedere cultivarea aptitudinilor necesare in aceasta
a gustului artistic-estetic etc. In felul acesta, dinamica dezvoltirii competentelor artistice/
performantelor elevului se vor urmari si atesta din perspectiva acestor trei linii.

De aici, si caracterul educatiei si Invatamantului artistic extragcolar va impune o tratare specifica
a metodelor de evaluare a rezultatelor/performantelor artistice ale elevilor: fiind stabilite doua grupe de
metode de evaluare: metode directe si — intuitiv-indirecte. Astfel, pe lingd modalitatile de evaluare
,obiectiva”, directa, care se aplicd in mod special la aprecierea aspectului informativ-instructiv al
procesului de invatare (cunostinte, aptitudini artistice etc.), se folosesc pe larg si metode indirecte,
tangentiale, intuitive, care se aplicd la detrminarea aspectului formativ-educativ (atitudini, interese,
cultura artistica etc.).

Scopul actului de evaluare in procesul educatiei si invatamantului artistic extragcolar nu
presupune, in exclusivitate, evidenta reusitei/nereusitei elevilor, ci vizeaza, in special, stimularea
interesului elevilor pentru studiul domeniilor artei, cunoasterea sinelui si lumii prin arte. Comunicarea
publica a nereusitei sau demonstrarea nivelului slab de dezvoltare a capacitatilor artistice a unor elevi
poate influenta negativ asupra intregului proces educational artistic extrascolar.

In acest context, cadrul didactic va potrivi/adapta descriptorii corespunzitori profilurilor artistice
ale Domeniului Arte (din lista exemplelor propuse mai jos) pentru a explica si argumenta elevului de

ce este evaluat cu unul din calificative: excelent, foarte bine, bine, suficient, insuficient®'.

80 Gagim 1. Stiinfa si arta educatiei muzicale. Chigindu: ARC, 1996. 223 p.// Editia a I1-a — 2004, Editia a IlI-a — 2007, p. 32
81 Curriculum Modular la disciplinele de profil pentru Scolile de Muzicd/Arte (profil Muzicd)/ Daniela Cotovifcaia, Marina
Cosumov, Irina Bogataia; coordonator general: Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu; Ministerul
Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova - Chisinau, 2021, p. 32.
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3.4. Criterii de apreciere a competentelor artistice

Profilul de formare (educational) reprezintd componenta reglatoare a curriculumului modular, la
disciplinele de profil pentru Scolile de Muzica/ Arte/ Arte Plastice (Chisindu, 2021), ce defineste
asteptarile cadrului didactic fata de absolventi si elevii din clasele de promovare. Profilul de formare
este o schitd, un model de realizat, pe care profesorii il concretizeaza si il practicd in cunostinte,
capacitati, competente si atitudini. Astfel, elevii din Invatamantului artistic extragcolar trebuie:

e sa demonstreze gandire creativa prin formarea si utilizarea unor deprinderi de judecata critica;

sd foloseasca diverse modalitati de comunicare in situatii reale prin utilizarea deprinderilor de
comunicare variata;
o sainteleaga sensul apartenentei la diverse tipuri de comunitati;
e sia demonstreze capacitate de adaptare la situatii diferite, contribuind la construirea unei vieti de
calitate;
o si inteleaga si sa utilizeze tehnologiile in mod adecvat;
e si-si dezvolte capacitatile de investigare si sa-si valorizeze propria experienta;
e sd-si construiasca un set de valori individuale si sociale si sa orienteze comportamentul in functie
de acesta ¥,

Alaturi de obiective, n calitate de finalitati sunt caracteristice si alte tipuri de achizitii, ca rezultat
al realizarii obiectivelor - competentele, care reprezinta ansambluri structurate de cunostinte si
deprinderi dobandite de elev prin invatare, cu ajutorul carora poate rezolva diferite probleme intr-un
anumit domeniu.

Competentele pot fi generale (pentru o disciplind, pe un ciclu de invatamant) si specifice (pe
obiect de studiu, pe un an scolar). Masurarea si aprecierea rezultatelor elevilor este un proces cu
numeroase operatii realizate in trei etape: examinarea, cunoasterea rezultatelor si aprecierea.
Examinarea prevede aplicarea probelor (colocviu, colocviu tehnic, concert academic, expozitie/
prezentare, examen de promovare/ absolvire), care constituie mijlocul de verificare a progreselor
elevului. Datele obtinute prin aplicarea acestor probe necesita o prelucrare si analizd amanuntitd. Dupa
realizarea probei, profesorul compard rezultatele obtinute cu obiectivele urmarite §i apoi emite
aprecieri asupra acestor rezultate.

Ceea ce este esential la aceste probe, este faptul cd ele permit o evaluare mai obiectiva a
performantelor in invatare ale elevilor, pe baza unor criterii de apreciere coerente si explicite, care au

cateva caracteristici:

82 Curriculum Modular la disciplinele de profil pentru Scolile de Muzicd/Arte (profil Muzicd)/ Daniela Cotovitcaia, Marina
Cosumov, Irina Bogataia; coordonator general: Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu; Ministerul Educatiei,
Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova - Chisindu, 2021, p. 75.
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e sunt formate dintr-un grupaj de sarcini (itemi) care reprezintd cerintele programei;
e sunt practicate mijloace care se utilizeaza pentru verificarile periodice;

e sunt asigurate conditii asemandtoare de verificare pentru toti elevii;

e sunt corelate unui anumit barem de verificare.

Criteriile de apreciere ale evaludrilor se realizeaza tinand cont de originalitatea interpretarii/
expunerii, concordanta tema-conginut, calitatea exprimarii, vocabularul adecvat. Indiferent de metoda
de evaluare folositd, aceasta are un caracter stimulator, de al incuraja pe elev si de al stimula sa invete
mai bine. In mod obisnuit, evaluarea este inteleasi ca o modalitate de ameliorare a predarii si nvatarii,
de eliminare a esecului si de realizare a unui progres constant in pregatirea fiecarui elev.

Pentru masurarea progresului realizat individual la orele individuale sau de grup, se identifica
nivelului minim initial si a celui maxim obtinut de elev, corespunzator fiecirei competente specifice
disciplinei. Competentele specifice disciplinei sunt:

e Investigarea istorico-stilistica si structurala a fenomenului muzical/ plastic/ dramatic/ coregrafic;
o I[dentificarea terminologiei de specialitate (limbajului artistic);

o Realizarea mesajului artistic prin procedee interpretative/ componistice traditionale si noi;

e Intruchiparea idealurilor morale etice in arta muzicald/ plasticd/ dramatici/ coregrafica.

Evaluarea prin competente In domeniul invatdmantului artistic extrascolar este o practica care s-a
succedat In organizarea procesului educativ, avand la baza prevederile planurilor si programelor de
invatamant. Aceasta semnificd faptul ca atentia in procesul evaluativ este focalizata pe activitatile
mentale ale celui instruit, programat s sustind obtinerea performantelor asteptate.

Competenta, ca referential la care cadrul didactic se poate raporta, este un criteriu de evaluare,
care presupune o identificare si o evaluarea a componentelor din care este alcatuit, facand referinta la
cunostintele sau notiunile reactivate, la analiza proceselor care explica functionalitatea abilitatilor sau a
capacitatilor, la deprinderile si atitudinile care au fost antrenate, la motivatia care a sustinut realizarea
competentei — ca ansambluri de resurse cognitive care permit constituirea de raspunsuri adecvate la
situatiile complexe 5.

Formarea competentei necesitd un timp mai indelungat, ani de studiu si nu se poate realiza pe
etape partiale, scurte, imediat controlabile, asa incat pe parcurs se evalueaza doar stadiul de dezvoltare
a capacitatilor cognitive, nivele atinse temporar, si nu competenta in sine, in plenitudinea ei finala. De
aceea, evaluarea competentelor este una sumativa, de bilant.

In activitatea didactici, cadrele didactice practica si regandirea strategiilor evaluative:

8 Dezvoltatori de instrumente de evaluare a competentelor (vizitat 02.11.2022)
https://dokumen.tips/documents/programului-c-dezvoltatori-de-instrumente-de-evaluare-a-.html?page=7. p. 4.
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e extinderea actiunii de evaluare, de la verificarea si aprecierea rezultatelor, la evaluarea procesului
care a dus la anumite rezultate. In acest context se evalueaza nu numai elevul ci si continuturile,
metodele, obiectivele etc.;

e luarea in vedere si altor indicatori ca: atitudinea, conduita, personalitatea elevului;

e extinderea folosirii tehnicilor de evaluare;

e deschiderea evaluarii catre mai multe laturi ale activitatii didactice cum ar fi: competentele,
comunicarea profesor-elev, inclinatii si tendinte de integrare in mediul social;

e formarea elevului ca partener al profesorului in evaluare (prin autoevaluare).

Evaluarea competentelor elevilor in institutiile de invatdmant artistic extragcolar este un proces
prin care sunt colectate si analizate dovezile necesare pentru judecarea competentei in raport de
cerintele curriculumului de profil 34, Procesul de evaluare presupune nu numai o analiza a elementelor
de competentd si a criteriilor de performanta, dar tot odatd, cadrul didactic urmdreste care este
obiectivul evaludrii, competentele sau rezultatele invatarii care urmeaza a fi evaluate. Prin urmare,
obiectivele sunt reprezentate de evaluarea cunostintelor, abilitatilor si atitudinilor elevilor. Prin citirea
criteriilor de performanta pentru elementul de competenta al fiecarui elev se obtine un indice asupra
tipurilor de cunostinte, abilitati si atitudini solicitate. Pe baza acestor informatii, se realizeaza o harta
mentala care evidentiazd elementele care trebuie evaluate pentru fiecare unitate de competenta.

Metodele de evaluare a elevilor in institutiile de Tnvatdmant artistic extrascolar, scot in evidenta:

e cunostintele si deprinderile dovedite de catre elev;

e capacitatea de intelegere a materiei de profil;

o atitudinea elevului fata de anumite situatii;

e capacitatea de adaptare in vederea obtinerii rezultatelor asteptate;

e capacitatea de a actiona in situatii neprevazute.

Criterii de evaluare a competentei

Pentru evaluarea competentelor elevilor se iau in considerare urméatoarele niveluri de formare:
reproductiv, productiv si creativ. Descrierea acestora prin raportarea la componentele competentei le
reflectdm in urmatorul tabel:

Tabelul nr. 10. Criteriile de evaluare a competentei la elevii muzicieni/ plasticieni/ actori/ coregrafi

Nivelul Componenta Componenta Componenta Componenta de
motivationala cognitiva actionali reflectie
Reproductiv | Lipsa motivatiei | Cunoasterea Capacitatea slaba Nivelul scazut de

si a interesului formald a de a evalua, de a autoevaluare a

pentru educatia | elementelor de demonstra, utiliza gradului de pregitire,

artisticd, lipsa de | limbaj, definitiilor | cunostintele lipsa de incredere 1n

interes in teoretice, artistice si utilizarea

utilizarea TIC in | metodelor de informationale 1n cunostintelor artistice

84 Lisievici P. Evaluarea in invatamant. Teorie, practicd, instrumente. Editura Aramis Bucuresti, 2002.
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pregatirea solutionare. pregatirea si TIC, incapacitatea

profesionala. profesionala. de a gestiona
procesele de
invatare.

Productiv O motivatie si un | Cunoasterea Competente si O evaluare mai mare
interes constant | elementelor de abilitati ale a abilitatilor.
in pregitirea limbaj, definitiilor | operatiunilor Un grad considerabil
profesionald si tehnicilor de mentale in limita de certitudine, 1n
artistica; realizare in judecatilor utilizarea
Constientizarea | pregatirea elementare, cunostintelor artistice
importantei profesionala. experienta fragilaa | si TIC in pregatirea
formarii demonstratiilor si profesionala, dorinta
artistice; respingerilor, de a gestiona
Dorinta de a capacitatea de a procesul de invatare
imbunatati utiliza cunostintele | si a extinde
capacitatea de a artistice in cunostintele privind
utiliza pregatirea utilizarea
cunostintele profesionala. cunostintelor artistice
artistice in in studierea
pregatirea domeniului artistic.
profesionala.

Creativ Motivatie Cunostinte Capacitatea de a Autoevaluare Tnalta
puternicad pentru | teoretice n aplica in mod al propriilor abilitati.
pregatirea domeniul analizei | independent increderea in
artistica; grad artistice, tehnicile de folosirea
ridicat de capacitatea de a realizare 1n diverse | cunostintelor artistice
constientizare a | decide si a situatii. Aptitudini | in solutionarea
importantei accepta decizia, a | pe termen lung a situatiilor
pregatirii justifica utilizarea | operatiunilor profesionale. Gradul
artistice. acesteia. mentale de baza. ridicat de
Un interes Posesia imbunatatirea constientizare a
special n cunostintelor cunostintelor si nevoilor actuale si
utilizarea artistice si aptitudinilor viitoare in
cunostintelor conexiunilor profesionale. invatamantul artistic
artistice. interdisciplinare. | Solutionarea extrascolar. Dorinta
increderea in problemelor cu si capacitatea de a
necesitatea continut profesional | gestiona propriul
folosirii de care utilizeaza proces de Invatare.
informatii si TIC cunostinte artistice.
in pregétirea
profesionala.

Evaluarea include in sine diferite componente ale competentei, inclusiv autoevaluarea, motivatia,

etc. Beneficiile metodelor de evaluare a componentelor competentei, depind de selectarea acestora,

capabile sd conduca la dovezi de competenta relevante.

Tabelul nr. 11. Selectarea metodelor de evaluare pentru componentele competentei

Componenta competentei

Metode de evaluare

pentru componenta cognitiva

Testul scris, Intrebari orale, proiecte, portofoliu

pentru componenta motivationala

motivatiei

Sondaje/ chestionare, teste psihologice de evaluare a

pentru componenta de actiune

Rezolvare de probleme, proiecte, practica, lucrul individual

pentru componenta de reflectie

Anchete de autoevaluare pentru a diagnostica necesitdtile
autodezvoltarii personale
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Invatamantul si educatia extrascolard sunt profund integrate in cultura postmoderna, previzand
reconstructia societatii preocupata fundamental de fiinta umana:
1. Procesul educational are un caracter determinat teleologic, motivational, este integru si bipolar.
2. Procesul de formare-dezvoltare a personalitatii nu poate avea loc fara participarea ei activa 1n acest
proces.
3. Dezvoltarea competentelor unei personalitti are un caracter interconex si interdeterminat. In
procesul real de formare a personalitatii aceste competente se manifestad in diferite combinatii.
4. Componentele procesului educational nu sunt egale in raport una cu alta, existd o supunere, o
interconexiune intre ele: patrunzand una in alta, n cele mai diverse combinatii, ele constituie un proces
educational unic/ integralizat®’.

Competentele specifice disciplinelor de profil/ tipurilor de activitati in cadrul profilurilor
respective derivd din competentele generale pe domenii, competentele specifice pe profiluri si se
proiecteazd pe baza taxonomiilor. Competentele specifice reprezintd sisteme integrate de cunostinte,
capacitati, valori si atitudini, care se formeaza in cadrul studiilor disciplinelor respective de profil si/

sau in cadrul tipurilor de activitati respective.

85 Cadrul de referinti al educatiei si invatimantului extrascolar din Republica Moldova/ Nicolae Bragarenco, Alina Burduh,
Marina Cosumov [et al.]; coordonatori generali: Natalia Griu, Valentin Crudu; coordonator stiintific: Vladimir Gutu;
Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetarii al Republicii Moldova. — Chisinau: S.n., 2020, p.36.
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3.5. Contexte si forme de evaluare in educatia artististica extrascolara

Proiectul Planului-cadru pentru Scoli de Arte/Muzica si Arte Plastice (Institutii de invatamant /
extragcolar/nonformal de arte) domeniul ARTE, stipuleaza ca evaluarea se desfasoara ritmic, pe tot
parcursul anului gcolar, in cadrul orelov/lectiilor, prin examinari orale §i scrise, testari, colocvii
tehnice, lucrari scrise, lucrari de control, lucrari practice, concerte academice, audieri, expozitii,
spectacole, evenimente/ ceremonii spectaculare, viziondri, examene.

Formele de evaluare:

profilul Arta Teatrala si Artd Coregrafica:

Testare/ vizionare — reprezintd procesul de lucru in desfasurare, etapa de lucru asupra
examenului la sfarsit de an. Forma respectiva de evaluare testeazd performantele tehnice, artistice
acumulate de catre elev pe parcursul unui semestru de studii si constituie un eveniment intern, cu
accesul parintilor, profesorului.

Testarea reprezintd forma de evaluare la disciplinele teoretice si se desfasoard de regula, la
sfarsitul primului semestru al fiecarui an de studii.

Vizionarea este forma de evaluare la disciplinele practice, si se desfasoara la fel la finele
semestrului I.

Examen — forma de evaluare la sfarsitul fiecarui an de studii, in cadrul caruia va fi testat
programul artistic, procedeele tehnice Insusite, aptitudinile de performanta interpretativa acumulate de
catre elev pe parcursul anului de studii la disciplinele de profil. Poate fi organizat in forma de
eveniment cu accesul publicului. Examenele la disciplinele teoretice se vor desfasura fara prezenta
publicului si vor testa cunostintele teoretice acumulate de elev. Examenul promoveazd elevul in
urmatorul an de studii, doar in cazul in care acesta a indeplinit programul curricular. Disciplinele Arta
actorului, Organizarea si regia spectacolului teatral/ manifestarii artistice, pot fi evaluate printr-un
examen comun, in baza deciziei catedrei de profil/ administratiei institutiei de invatdmant.

Profilul Muzica:

Concert academic - forma de evaluare intermediara, prin intermediul céareia se evalueaza
competentele formate pe parcursul semestrului/repertoriul de interpretare parcurs pe durata semestrului
I-ii. Poate avea inclusiv caracter public, cu participarea parintilor, profesorilor, elevilor.

Colocviu tehnic —forma de evaluare a competentelor elevilor sub aspect tehnic si interpretativ,
realizat prin intermediul unui program /repertoriu, care obligator, include game si studii.

Examen — forma de verificare finald, care atesta gradul de realizare a curriculumului, finele
semestrului Il al anului scolar. De reguld se desfasoard in prezenta unei comisii, constituitd prin
ordinul directorului institutiei. Poate fi de promovare, pentru a asigura transferul elevilor dintre clase

sau de absolvire pentru elevii din clasele terminale.
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Profilul Arte Plastice:

Vizionare — este o forma de evaluare, organiza disciplinele practice (Desen, Picturd, Compozitie,
Arta plasticd, Sculptura), la finele unei componente/modul din program, la sfarsitul semestrului sau
anului scolar.

Test scris/mesaj argumentativ oral, se propune pentru verificarea cunostintelor teoretice la
disciplina Istoria artelor plastice, la finele semestrului II.

Exporzitii de grup/clasd sau personale (a laureatilor, participantilor la diverse concursuri de arta
plastica etc.) se organiza periodic, pe parcursul sau la finele anului de studii.

Examen — forma de evaluare prin intermediul careia se evalueaza gradul realizare a prevederilor
curriculare si de insusire a continuturilor studiate, pe parcursul anului de studii. Examenele de
absolvire au loc la finalizarea intregului curs/program 8¢,

Prin urmare, constatim faptul ca evaluarea in domeniul artistic poate fi structuratd pe doud
contexte de baza:

I. Traditional/formal;

II. Nonformal.

In ceea ce priveste primul context de evaluare (traditional/formal), cadrele didactice din
invatamantul extrascolar dispun de intregul set de instrumentarii (cadrul normativ, cadrul metodologic,
experientd, etc.). Totodata, pornind de la ideea ca evaluarea scolard constituie o componenta cu multiple
elemente inovative, rezultate din utilizarea competentelor. Elementul esential al evaluarii competentelor
il reprezinta (indiferent de tipul de evaluare) trecerea de la evaluarea cunostintelor, spre ofertarea unor
situatii evaluative pe baza carora poate fi identificat modul de realizare al competentelor supuse
evaluarii. Din aceasta perspectiva, elementul central al evaludrii 1l reprezintd ofertarea unor situatii bine
construite, pe baza carora sa poata fi identificat atdt demersul realizat de elev, cat si rezultatele acestui
demers. Un rol important il poate avea imaginarea unor situatii cu un caracter proiectiv.

Evaluarea este un instrument important in procesul de apreciere a performantei elevilor. Este o
parte esentiald a procesului de invatare si poate ajuta elevii sa-si imbunatateascd competentele. Un
evaluator bun va examina datele de performant pe tot parcursul anului. in plus, un evaluator ar trebui
sa discute despre performantele elevului la fiecare disciplind. In invatimantul artistic, evaluarea este
diferita decat la celelalte discipline, obiectivul principal constand in determinarea potentialului si
competentelor elevului. Scopul unei evaluiri este de a determina daca elevul poate imbunatati calitatea
muncii sale. Evaluarea finala ar trebui sa reflecte progresul intregului an. Profesorul de arta ar trebui sa

reflecteze asupra performantei sale de-a lungul anului si sa schiteze planuri de imbunatatire.

8 Plan-cadru pentru Scoli de Arte/Muzici si Arte Plastice (Institutii de invatdmant / extrascolar/nonformal de
arte).Domeniul ARTE, https://particip.gov.md/ro/download attachment/14412
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La fel, un rol important ii revine aprecierii valorii invatarii. Insa, valoarea trebuie si fie reflectata
in procesul creativ si nu in creatia in sine.

Reiesind din acest considerent, vom prezenta o serie de forme/modele de evaluare in domeniul
artistic din perspectiva abordarii formale, dar axate pe componenta competentelor. Evaluarea

competentelor de exprimare:

- Aprecierea operelor de artd din diferite domenii: pictura, sculpturd, arhitectura, imagini media,
opere de arta, arta spectacolului.
- Accederea la mesajele artistice continute 1n lucrari si exprimate in diferite limbaje artistice.
Evaluarea se va concentra pe capacitatea de a exprima emotii si sentimente, de a percepe
elemente de intelegere si/sau de a reflecta asupra mesajelor. Aceste competente contribuie la
construirea gandirii critice. Evaluarea are ca rezultat o capacitate de a:
- descrie;
- explica;
- argumenta,
- demonstra;
- exprima sentimente sau emotii *’.

Evaluarea competentelor creative:

- Crearea prin folosirea diverselor limbaje artistice.

Dificultatea evaluarii in artd vine din subiectivitatea relatiei cu opera. Acest program isi propune

sd limiteze evaluarea unei realizari artistice la constrangerile definite de profesor:

respect pentru subiect;

- respect pentru tehnica si tehnicile aplicate;

- alegerea instrumentelor adecvate;

- calitatea realizarii in raport cu tehnica folosita;

- respectarea timpului alocat;

- atitudine fatd de prezentare.

Originalitatea si estetica care caracterizeazd productia dau nastere unei evaluari subiective care

ramane informald. Aprecierea colegilor in timpul discutiilor sau dezbaterilor poate, totusi, sa ofere
elevului feedback asupra productiei sale, informandu-1 despre sentimentele colegilor de clasa®®.

Evaluarea aptitudinilor se refera la:

- calitatea produsului finit in comparatie cu modelul;

- respectarea tehnicilor;

87 1'¢évaluation en éducation artistique, https://www.k12.gov.sk.ca/docs/francais/fransk/artfrans/inter/evaluation.html
8 Programme d’Education artistique (cycle primaire), https://www.eursc.eu/Syllabuses/2013-04-D-10-fr-2.pdf
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- -respectarea planului de lucru;
- respectarea timpului alocat,
- grija.

Evaluarea cunostintelor despre operele artistice:

Cunostinte cultural-artistice se construiesc de-a lungul vietii prin familiarizarea cu diverse opere,
care dau nastere unor schimburi constructive. Evaluarea cunostintelor cultural-artistice se refera atat la
cunoasterea operelor, artistilor, curentelor artistice, cat si la capacitatea de a corela lucrarile si, prin
urmare de a apela la cunostintele de referinta ale cuiva pentru a face comparatii. Aceasta evaluare este
deci continud si se poate face in timpul descoperirilor de noi lucrari (vizite, spectacole etc.) in baza
portofoliului si/sau cartii de arta.

In educatia artistici se preconizeaza o serie de schimbari privind formele si modalitatile de
evaluare, precum:

- inlocuirea evaluarii cantitative cu o evaluare calitativa cu caracter formativ, avand la
baza descriptorii de performanta;

- inlocuirea probelor de evaluare traditionale ce vizau evaluarea cunostintelor memorate
cu probe si teste de evaluare ce verifica capacitatile dobandite;

- modificarea raportului dintre evaluarea sumativa si cea formativa (continud) cu
ponderea celei din urma;

- modificarea raportului dintre probele orale, practice si cele scrise, accentul fiind pus pe
probele practice, specifice obiectului de Invataimant, acest mod de evaluare
demonstrand cel mai concludent stadiul de formare a competentelor muzicale, inclusiv
a celor atitudinale.

In activitatea de evaluare, obiectivele de referinti mentionate sub formid de competente
(v. programa) in matricea de evaluare sunt transformate in descriptori de performanta. Formularea
acestora, prin verbe la modul indicativ, exprima faptul ca ei verifica realizarea obiectivelor de referinta
propuse (formulate in termeni de posibilitate) atat din punct de vedere cantitativ cat mai ales calitativ.
Descriptorii de performanta ,,descriu” trei niveluri de performantd in atingerea obiectivelor specificate
in programa, care devin criterii de apreciere prin cele trei calificative care asigurd promovabilitatea:
suficient, bine, foarte bine.

Tabelul nr. 12. Elevul interpreteazd céntecele din repertoriu in nuantd medie

Suficient Bine Foarte bine
— abordeaza o pozitie corecta — abordeaza o pozitie corecta, — abordeaza si mentine o pozitie
dar nu o mentine pe parcursul dupa modelul invatatorului corectd in timpul cantarii
cantarii; — inspira profund, incepe
— inspird dupa modelul — inspira dupa model si incepe cantarea prompt, la semnalul
invatatorului dar incepe cantarea la semnalul dat dat, urmarind cu atentie gestica
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cantarea cu nesigurantd fard sa
respecte semnalul invatatorului
— cantd In grup
nesincronizandu-se cu colegii
— canta cu intonatie nesigura,
fluctuanta , cu ajutorul
invatatorului

— reproduce din memorie cel
putin o strofa din cantecul
invatat

— canta in grup cu unele
desincronizari

— canta deviind pe alocuri dar
mentinand tonica cu ajutorul
invatatorului

—reproduce din memorie cel
putin doua strofe din cantecul
invatat

invatatorului

— canta in grup cu siguranta,
sincronizadndu-se perfect cu
colegii

— intoneaza corect fara ajutorul
invatatorului

— reproduce din memorie cel
putin trei strofe din cantecul
invatat

Tabelul nr. 13. Elevul acompaniazai cdintecele liber si spontan

Suficient

Bine

Foarte bine

— bate 1n banca sau 1n obiecte
sonore ritmul cantecului, fara
precizie, numai cu sprijinul
invatatorului

— canta doar ajutat de Invatator
in ritmul melodiei intonate sau
audiate

— bate din palme, 1n banca sau
pe tobite timpii cantecului cu
ajutorul invatatorului

— reproduce motive ritmice
scurte, de doud masuri,
compuse din patrimi si optimi
dupa exersdri repetate, cu
sprijinul invatatorului;

— alterneaza interpretarea
vocala a cantecului cu
ritmizarea, ajutat de invatator

— bate in banca sau 1n obiecte
sonore ritmul cantecului, cu
sprijin sporadic din partea
invatatorului

— cantd corect ritmul melodiei
intonate sau audiate cu ajutorul
sporadic al invatatorului

— bate — din palme, in banca sau
pe tobite — timpii cantecului
intonat de colegi

— reproduce motive ritmice
scurte, de doua masuri, compuse
din patrimi si optimi dupa doua-
trei repetari;

— alterneaza interpretarea vocala
a cantecului cu ritmizarea la
atentionarea invatatorului

— bate 1n banca sau in obiecte
sonore ritmul cantecului fara
sprijinul invatatorului

— canta corect ritmul melodiei
intonate sau audiate fara ajutorul
sporadic al invatatorului

— bate — din palme, in banca sau
pe tobite — timpii cantecului
concomitent cu cantarea sa

— reproduce motive ritmice
scurte, de cel putin doua
masuri, compuse din patrimi si
optimi dupa o singura
exemplificare a Invatatorului;

— alterneaza interpretarea vocala
a cantecului cu ritmizarea fara
atentionarea invatatorului

Am mentionat anterior cd evaluarea poate fi structuratd atit in baza contextului formal, cat si a

reprezentat de urméatoarele ipoteze:

A
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celui nonformal. Totodatd, o evaluare permanentd si complexd implicd ambele contexte. Cadrul
axiologic al evaluarii in educatia nonformald (domeniul Arte) reuneste aspectele constitutive ale

acesteia in calitate de componenta integrantd, constantd si permanentd a demersului educational, fiind

1. Componenta ,,evaluare” in educatia artisticd/prin arte nu este o etapa supraadaugata ori suprapusa
procesului de Invatamant artistic extrascolar, ci constituie un act integrat al activitatii pedagogice si al
activitatii elevului, evaluarea constituind o ocazie de validare a justetei secventelor educative, a

componentelor procesului didactic si un mijloc de delimitare, fixare si interventie in continuturile si




obiectivele educationale — adica estimarea competentelor (produsul) si performantelor (procesul)
artistice, sub toate aspectele acesteia.
2. Elementele evaluarii in educatia nonformala vor reuni:
e Informatiile care privesc nivelul cantitativ si calitativ al dezvoltarii competentelor elevilor,
permitand formularea aprecierilor;
e Aprecieri, estimari ale situatiei prezente sau prognoze ale celei viitoare;
e Decizii care privesc modalitati de actiune.
3. Cadrul nonformal al educatiei (domeniul Arte) va orienta componenta evaludrii spre anumite
dimensiuni:
e de deschidere a evaludrii spre rezultatele spatiului atitudinal al elevului (competentele
relationale: elev-arte; disponibilitati de apreciere a valorilor artistice etc.);
e de extindere a actiunii de evaluare de la verificarea si aprecierea rezultatelor — obiectivul
traditional, la evaluarea desfasurarii procesului de activitate/manifestare artistica;
e de luare In calcul a altor indicatori decat a achizitiilor cognitive, precum este manifestarea

atitudinilor vizavi de activitatea/manifestarea artistica/prin arte.

In cadrul educatiei artistice extrascolare un rol important ii revine autoevaludrii. Este important
ca elevii si-si evalueze continuu propriile competente si si-si imbunititeasca rezultatele. In acest fel,
autoevaluarea este cruciald pentru procesul artistic si pentru invatare si ar consta in compararea
propriei prestatii/prezentari in raport cu alt elev (interpretarea unui cantec, recitarea unei poezii,
pictarea unui tablou, modelarea unei compozitii, etc.).

Pentru a fi eficientd, autoevaluarea trebuie exersatd regulat, copilul fiind invitat in orice moment
si sub diverse forme sa-si aprecieze munca, Impreund cu profesorul si colegii (Coevaluare). Pe langa
aceastd practica zilnicd, devine esentiald utilizarea unui instrument adaptat la evaluarea abilitatilor
dobandite de elev. Prin urmare, utilizarea portofoliului pare adecvatd, deoarece este un instrument
personal menit sd evidentieze succesele. Este construit de elev, care 1l prezintd profesorilor, parintilor,
membrilor familiei sale, precum si colegilor si prietenilor, devenind un mediu de discutii si schimburi.

Portofoliul este alcatuit din trei parti:

e 0 biografie: care urmareste istoria sa artistica si preferintele sale (practicile artistice ale
elevului) si care reflectd centrele sale de interes (atractia fatd de o forma de artd)
abordarea personald n arte (eseuri, cercetari, vizite, audieri etc.);

e un dosar: compus dintr-o colectie de diverse documente alese de elev pentru a reflecta
progresul sau, reusitele si cunostintele dobandite;

e un pasaport: fise de autoevaluare pe care copilul isi poate nota reusitele.
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Evaluarea portofoliului incepe de obicei prin explicarea de catre profesor, la inceputul perioadei,
a obiectivelor invatarii in perioada pentru care se va primi nota. Profesorul si elevii cad de acord
asupra produselor pe care trebuie sa le contind portofoliul si care sa dovedeasca indeplinirea
obiectivelor invatarii. Atunci cand elevul isi prezintd portofoliul, profesorul realizeaza de obicei un
interviu cu acesta, trecand in revista lucrarile anexate, analizdnd atitudinea lui fatd de munca depusa,
laudandu-1 pentru lucrurile bune, i ajutdndu-l sd se concentreze asupra aspectelor care trebuie
imbunatatite. Evaluarea acestor produse se face pornind de la anumite criterii stabilite la inceput.

De exemplu, criteriul conformitétii la teoria predata poate fi completat cu cel al inovativitatii si
originalitatii. Fiecare produs cuprins in portofoliu poate fi evaluat din punct de vedere cantitativ
(numarul de pagini, de exemplu), dar mai ales calitativ: creativitatea produsului individual sau
colectiv, elementele noi, punctele forte.

De asemenea evaluarea portofoliului este legata si de efectele pe care acest gen de evaluare 1-a
avut asupra dezvoltarii personalitatii, a capacitatii de autoevaluare si a competentelor de
intercomunicare. Portofoliul reprezintd un element flexibil de evaluare, care, pe parcurs, poate sa
includi si alte elemente citre care se indreapti interesul elevului si pe care doreste si le aprofundeze *.

Excursii, vizite, drumetii, expeditii - sunt forme de activitate extragcolard, organizate in natura
sau la diferite institutii culturale sau agenti economici in vederea realizarii unor obiective instructiv -
educative. In timpul desfasurarii excursiei / drumetiei, cadrele didactice dirijeaza procesul de observare
in mod sistematic, indemnand elevii sa noteze ceea ce li se pare interesant sau chiar construind fige de
monitorizare a excursiei / drumetiei n care elevii, periodic au anumite sarcini de efectuat (de exemplu,
anul constructiei monumentului vizitat, ctitorul lacasului de cult, materialele utilizate de constructori,
culorile utilizate de artist(i), etc.). In vederea realizirii excursiei/vizitei/drumetiei sau expeditiei va fi
realizat planul activitatii, reguli de securitate, ordin de organizare insotit de lista elevilor/
beneficiarilor.

in calitate de instrument de evaluare sau autoevaluare pot servi intrecerile, competitiile,
concursurile, expozitiile, cantonamentele, maratoanele, victorinele, fiind niste forme cu caracter
competitiv, care permit beneficiarilor manifestarea competentelor specifice dezvoltate *°. Astfel, in
cadrul spectacolelor, festivalurilor, concursurilor, expozitiior, etc., elevii pot participa atat in calitate de
prezentator (interpret), ct si spectator. in calitate de prezentator are loc analiza sau evaluarea prestatiei
sale, iar in calitate de spectator, evalueaza prestatia participantilor.

Concursurile sunt preferate de copiii de diferite varste si se refera la diferite domenii ale stiintei,

tehnicii, artei. Ele ofera elevilor posibilitatea de a demonstra practic ce au invatat, s deseneze diferite

89 Manea V., Mihiilescu S. Metode si tehnici de evaluare in invatimantul primar. Portofoliul. in: Revista Dynamis, nr. 6,
2019, p. 36.
9 Repere metodologice si organizationale pentru invitamantul extrascolar in anul de studii 2021-2022,
https://mecc.gov.md/sites/default/files/25 repere 2021 extrascolar final.pdf
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aspecte, sa confectioneze modele variate. Prin organizarea unor concursuri intre grupele aceleiasi clase
sau intre clase diferite (pe diferite faze, pe diferite teme) promovam valori culturale si etice
fundamentale, precum si fair play-ul competitional, sensibilitatea si personalitatea lor suferind
modificiri pozitive, putind usor depista tinere talente artistice in vederea cultivrii i promovarii lor °'.
Spre exemplu, in perioada 14-18 octombrie 2022, Centrul de Activitate Extrascolara ,,Curcubeul”,
sect. Rigcani a desfasurat Concursul ,,Zina Toamnei — 2022, avand drept scop stimularea si
valorificarea potentialului creativ si expresiv al elevilor, prin implicarea lor in realizarea unei tinute
vestimentare din materiale din natura care sa marcheze frumusetile si bogatiile anotimpului toamna.
Obiectivele concursului au fost:

e Formarea si dezvoltarea gustului estetic;
e Incurajarea capacititilor creative a copiilor in sfera designului vestimentar
e Valorificarea potentialului creativ prin realizarea unei tinute vestimentare, folosind:
Materiale naturale diverse (flori si frunze, seminte (de dovleac, fasole, grau, porumb etc.),
samburi, castane, legume, fructe, etc.); Tehnici adecvate latitudinii imaginatiei;
e Dezvoltarea capacititilor de cooperare in scopul confectionarii articolelor vestimentare;
e Sustinerea si promovarea tinerilor talente in domeniul creatiei vestimentare;
e Dezvoltarea spiritului competitiv.
Pentru evaluarea concursului, a fost constituit juriu din experti in domeniu atdt din aria
curriculard ,,Arte” cat si din domeniul designului vestimentar. A fost apreciata:
e Originalitatea creatiei proprii;
e Tinuta scenica;
e Imbinarea diverselor tehnici si materiale naturale aplicate;
e Acuratetea perfectirii costumului, compatibilitatea materialelor 2.

In cadrul expozitiilor, elevul poate compara creatia personald in raport cu cea a colegilor,
identificand punctele tari si slabe a lucrarilor si stabilind relatii de comunicare.

Tabelul nr. 14. Evaluarea competentelor elevului in cadrul expozitiilor

Elevul in calitate de producator Elevul in calitate de spectator
Sa produca imagini, obiecte Productia elevilor, operele
Sa utilizeze multiple moduri de - spune ceea ce vezi (perceptie, denotatie);
exprimare : - spune ce simti (conotatie, ce ma face sa ma gandesc,
desen, pictura, modelare (volum), rezonante, sentimente);
ansamblu de elemente (volum), fotografie | - identifica si descrie asemanari sau diferente intre
digitald, cinema, video. productia ta si o opera, intre productia ta si productia
Abordare: altui copil;
stiu sd explic ce vreau sa fac, stiu sa - 1n ceea ce priveste modul de exprimare (desen,
prezint in fata grupului etapele abordarii pictura, sculptura, fotografie, instalatie etc.);
mele. - sa analizeze materialele, formele, culorile, gesturile
Instrumentele: in functie de intentii folosite, operatiile plastice folosite (reproducere,

%1 Bilan E-L. Activititile nonformale. in: Revista Aleinad, nr. 25, aprilie 2018, p. 14.
92 https://detsriscani.md/2022/10/totalurile-concursului-din-sector-zana-toamnei-2022/
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(initiale sau intervenite pe parcurs) sa izolare, transformare, asociere).
aleaga instrumentele, sd aleaga gesturile, | Productia personala
sa aleaga mediul, sa aleaga suportul - sa stii sa vorbesti despre munca ta (intentie,

procedurd, alegere, pasi, semnificatie etc.);
- sa stii sa-ti dai aprecierea personald a muncii tale
(satisfacut sau nu etc.);

- preluarea unei activitati pentru a realiza altceva .

Tabelul nr. 15. Fisa de evaluare a modului de prezentare a lucrarii in cadrul expozitiei

Criterii de apreciere foarte bine bine Satisfacator nesatisfacator

Cultura expunerii lucrarii

Originalitatea lucrarii

Maiestria interpretativa

materiale

Utilizarea diverselor tehnici si

Creativitatea si expresivitatea

Nivelul de competente valorificate

expozitiei

Corespunderea cu subiectul

Comentarii:

Sursa: Specificul evaludarii in invatamdntul extrascolar. Suport metodic. Chisinau. ARTICO, 2014, p. 13.

Pentru profilul artd dramatici/teatralii poate fi recomandati lectia-concurs. In cadrul lectiei-

concurs, evaluarea este determinata de cateva caracteristici/variabile definitorii, formulate in forma de

intrebari: Ce urmareste? Cum se realizeaza? Cand se realizeaza? Ce roluri (functii) indeplineste? Ce

roluri Indeplineste profesorul? Ce roluri indeplineste elevul? Cu ce instrumente?

Tabelul nr. 16. Evaluarea in cadrul lectiei-concurs

Variabile ale evaluarii

Caracteristici ale evaluarii in cadrul lectiei-concurs

Ce urmareste?

- cum invatd elevul;

- modalitatea in care elevul proceseaza informatia, construieste propria
cunoastere;

- rezultatele vizibile ale invatarii (produsul realizat la o etapa sau alta a
lectiei);

- capacitatile, abilitatile, competentele manifestate in  procesul
activitatii/rezolvarii sarcinii;

- motivatia, interesul, atitudinea elevilor fata de activitatea/sarcina

propusa de profesor.

Cum se realizeaza?

- urmdrirea rezultatelor, a evolutiei elevului de la o activitate/sarcina la alta;
- urmdrirea aspectelor calitative ale activitatii de invatare si ale

produsului;

- aprecierea contributiei individuale si a echipei;

- analiza si autoanaliza rezultatelor, a masurilor ameliorative.

Cand se realizeaza?

- pe parcursul activitatii elevilor si la finalul unor etape importante, avand rol
de bilant.

Ce roluri (functii)
Indeplineste?

- prognozarea, anticiparea demersurilor ce vor urma;

- monitorizarea rezultatelor activitatii intreprinse;

- reglarea activitdtii, optimizarea, motivarea elevilor; stimularea
interesului de cunoastere
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Ce roluri indeplineste - coordonare;
profesorul? - monitorizare;
- stimulare;
- indrumare;
- oferirea suportului necesar.
Ce roluri indeplineste - participant direct;
elevul? - autoevaluator;
- autoreglator.
Cu ce instrumente? - metode/sarcini interactiv-participative, cu caracter ludic, de problema.

In literatura de specialitate, mai multi cercetatori, abordand problema concursurilor scolare ca
alternative organizatorice ale activitatii de invatare, mentioneaza atat avantajele acestora, cat si
dezavantajele lor. Referindu-se la concursurile scolare, ca activitate didactica extracurriculara, C.
Cucos sublinia cad acestea ,,pot contribui la desablonizarea practicilor educative, la flexibilizarea si
extensia ocaziilor de invatare, la asumarea de catre tineri a unei formari responsabile, autoconsimtite,
pot suplini ceea ce nu face educatia formalizata, institutionalizata, prin activitatile rutiniere”.

Dezavantajele invocate de mai multi profesori-practicieni, de parinti (stresul, epuizarea fizica si
psihica a elevilor, ocuparea timpului lor liber, inrautatirea relatiilor sociale etc.) nu pot fi considerate
ca atare in cazul lectiilor-concurs, deoarece acestea se deosebesc de olimpiadele propriu-zise si, in
functie de natura lor (de asimilare, de consolidare, de evaluare), de metodele, sarcinile de lucru aplicate
(ludice, interactiv-participative, cu caracter de problemd) solicitd de la elevi nu memoria, ci
capacitatile lor creative.

Prin urmare, lectia-concurs, diferitd atat prin obiectivele sale, prin modul de desfasurare, cat si
prin strategiile aplicate, de olimpiadele scolare, care constatd prestatiile sau posibilitatile elevului,
urmarind formarea/cultivarea elitelor, ramane una dintre formele netraditionale de organizare a
activitatii de Invdtare a elevilor, oferind fiecarui elev oportunitatea de a se simti luat in seama, de a se
autoafirma, de a-si pune in valoare un portofoliu de predispozitii, de stiri triite, de cunostinte etc.”.

Educatia artistica (profilul Arta muzicald) urmareste, pe langa definirea si insusirea unor notiuni,
si formarea capacitatilor de receptare si de exprimare verbala a imaginilor si a tréirilor declansate de
audierea unor lucrari muzicale. Urmareste, de asemenea, evolutia spirituald si a trdirii artistice,
dezvoltarea sensibilitatii, cresterea interesului pentru activitatile muzicale s. a. Avand in vedere
specificului acestei discipline, evaluarea se realizeaza de multe ori prin metode indirecte, inductive.

Intrucat muzica are caracter sincretic (muzica, vers, miscare, expresie plasticd), activitatile
didactice se pot face asociindu-le pe cele strict muzicale cu activitati plastice. Ideea de a interactiona in
cadrul lectiilor de educatie muzicald cu educatia plasticd nu-mi apartine, ea a prins contur in cadrul

cursurilor primului program masteral pe care l-am urmat (in specialitate).

% Vilcu M. Educatia literar-artistica si lingvisticd a elevilor prin valorificarea lectiilor netraditionale. Tezi de doctor.
Chiginau. UPS ,,Jon Creanga”, 2021, p. 123-124.
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Muzica si arta plastica

Fiind vorba de reuniunea a doua arte, activitatile educative urmaresc indeosebi formarea de
valori si atitudini. Desi evaluarea se poate realiza prin orice metode — lucrari scrise, lucrari practice,
metoda proiectului (artistic sau stiintific), metoda portofoliului — obiectivele aprecierii vor fi mai mult
de ordin afectiv, de formare de deprinderi si capacitati si mai putin de ordin cognitiv (ne referim strict
la invatamantul de masa, nu la cel vocational). Spre exemplu, 1n urma auditiei concertului
»Primavara” din ciclul ,,Anotimpuri” de Antonio Vivaldi, elevii pot realiza un tablou in culori evocand
numai elementele sonore specifice anotimpului surprinse de compozitor, apoi isi vor prezenta tabloul
realizat, explicand legdtura dintre muzica si imagine.

In urma reaudierii Simfoniei a IX-a, ,,Din lumea noua”, partea I. Adagio. Alegro molto (in forma
de sonatd) de Antonin Dvotac, elevii vor reprezenta forma de sonatd realizand o lucrare plastica
asemanatoare unei frize decorative impartind o coald de desen in trei (pe lungime) in care vor indica,
prin culori (respectand raportul acestora), atmosfera evocatd de compozitor tindnd seama de structura
formei de sonata si caracteristicile celor doud teme: expozitia cu cele doud teme contrastante in partea
de sus a foii, dezvoltarea in mijloc si in partea de jos — repriza.

Muzica si limba romana

Asocierea muzicii cu aceastd disciplind determina utilizarea probelor scrise in care se pot evalua
si atingerea obiectivelor de ordin cognitiv. Elevii pot desparti in silabe textul unei piese muzicale
clasice invatata in clasa (de exemplu ,,Cantec de leagin” de Johannes Brahms), dupa care vor indica
silabele care reprezinta timpi accentuati, silaba/ silabele care reprezinta anacruza, mentionand si
masura cantecului. Sau pot asocia emotiile trdite in timpul auditiei muzicale cu diverse parti de vorbire
(de exemplu 5 substantive, 5 verbe, 5 adjective) pe care sa le utilizeze apoi intr-un scurt eseu de
prezentare a piesei audiate indicand si tonalitatea acesteia.

Muzica si TIC

In aceasti epoci a tehnologiilor, fiecare elev isi formeaza competente TIC, utilizarea calculatorului, a
internetului fiind una din activitatile lor preferate: cauta informatii si ascultd muzica, redacteaza documente,
utilizeaza softuri de prelucrare a imaginii, a sunetului. Aceste competente pot interactiona pozitiv cu cele
formate la educatie muzicala. Prezentarea unei opere, operete sau balet in PowerPoint poate fi un bun
exemplu 1n acest sens. Elevii pot lucra in echipe de ,specialisti” in care fiecare isi poate valorifica
aptitudinile 1n diverse activitati: in domeniul documentarii si sintetizarii informatiilor, in selectarea si
prelucrarea imaginilor reprezentative, in cautarea, descarcarea si chiar prelucrarea fisierelor audio-video
sau in interpretarea unor arii celebre in timpul prezentirii proiectului **.

Cu siguranta, evaluarea la disciplinele din profilul arte muzicale poate lua diverse forme,
interdisciplinaritatea poate genera cresterea interesului pentru educatia muzicald si o mai mare

implicare a elevilor in activitatile didactice.

9 Moldovan A. E. Educatia muzicald — evaluarea interdisciplinara, https://www.sucitoruldeminti.ro/atelier-
didactic/educatia-muzicala-evaluarea-interdisciplinara/
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3.6. Repere metodologice ale evaluarii criteriale prin descriptori

in invatimantul artistic extrascolar (profil arte muzicale)

Procesul educatiei artistice nonformale/extrascolare reuneste o serie de caracteristici de baza,

inclusiv:

- flexibilitate si mai mare deschidere in raport cu educatia formala;

- proiectarea pedagogicd neformalizata, deschisa spre interdisciplinaritate si educatie permanenta,
spre inovatie si experiment;

- evaluarea facultativa, neformalizata cu accente pe stimulare.

Studiile Intreprinse evidentiazd necesitatea adecvarii actiunilor de evaluare la schimbarile de
accent survenite in ultimele decenii in domeniul invatamantului, inclusiv a invatamantului extrascolar,
determinand, totodatd, reconceptualizarea si regandirea strategiilor evaluative. Necesitatea revizuirii
procesului de evaluare, precum si elaborarea unei metodologii de evaluare a competentelor elevilor in
cadrul institutiilor de invatamant artistic extrascolar este determinata de:

- lipsa coerentei si continuitatii intre educatia formald si educatia nonformald/extrascolara in
ceea ce priveste evaluarea rezultatelor scolare ale elevilor;

- absenta documentelor/metodologiei clare cu privire la evaluarea rezultatelor/competentelor
elevilor pentru invatdmantul extrascolar, la general si pentru domeniul Arte, profilul Arte
Muzicale in particular;

- aspectele vulnerabile, identificate in procesul evaludrii rezultatelor competentelor elevilor in

cadrul institutiilor de Invatdmant artistic extragcolar (Scoli de Arte/Muzicd).

Reperele metodologice privind evaluarea competentelor artistice ale elevilor in cadrul scolilor de
arte/muzica evidentiaza si propun recomandari ce se intemeiaza pe reformele Ministerului Educatiei si
Cercetdrii In ceea ce priveste re-organizarea sistemului de educatie si Invatdmant
nonformal/extrascolar Tn Republica Moldova si reprezinta o cercetare importanta realizata ca urmare si
in conformitate cu prevederile Codului Educatiei al Republicii Moldova (2014), ale Cadrului de
referinta al educatiei si invagamdntului extrascolar (2020), ale Curriculumului de baza: sistem de
competente pentru invatamdntul extrascolar (2020), ale Curriculumului modular la disciplinele de
profil pentru Scolile de muzica/Arte (Domeniul Arte, Profil Arta muzicala) (2021).

In contextul Codului Educatiei al Republicii Moldova, ECD este abordati ca un proces dinamic,
solistic, continuu si complex de determinare si valorificare a particularitatilor individuale de Invatare
ale copilului in vederea sporirii performantelor lui individuale. Acest proces de evaluare reprezinta un
sistem de eficientizare permanenta si diferentiatd a predarii, invatarii si evaludrii prin introducerea

criteriilor si descriptorilor, fara acordarea notelor.
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Reperele metodologice de evaluare a competentelor artistice ale elevilor in gcolile de arte/muzica

propuse reliefeaza trasdturile evaludrii criteriale prin descriptori (ECD) stabilite in Metodologia

evaluarii criteriale prin descriptori (MECD) (2019), unde accentul evaluarii cade pe evaluarea

formativa evaluand elevii in actiune, in cadrul procesului artistic/de creatie:

- este contextualizatd, bazatd pe legatura dintre experientele concrete de viatd si ceea ce se
invata;

- angajeaza elevii in situatii reale de viatd; masoara performanta actuala, ofera date calitative;

- este interactiva, angajeaza elevii in intelegerea evaluarii;

- ofera posibilitatea tratarii diferentiate a elevilor;

- dezvoltd capacitatea de autoevaluare la elevi;

- reduce timpul destinat actelor evaluative ample, sporindu-1 pe cel destinat creatiei/invatarii,

- instrumentele evaluarii criteriale prin descriptori permit profesorului sd stimuleze sau sa
dezvolte la elev procesele creative/cognitive.

Valoarea practicd a cercetarii consta in elaborarea si implementarea reperelor metodologice de

realizare a evaludrii criteriale prin descriptori in procesul educational-artistic extrascolar al scolilor de

arte/muzica la disciplinele: Instrument muzical, Literatura muzicii, Teoria muzicii si Solfegiu.

In consens cu argumentele enumerate, lucrarea de fata isi propune urmatoarele obiective:

v" Elaborarea descriptorilor generali de evaluare criteriald raportati la calificativele excelent, foarte
bine, bine, suficient si nesatisfacator;

v Identificarea tehnologiilor de evaluare criteriala prin descriptori la disciplinele scolare: Instrument
muzical, Literatura muzicii, Teoria muzicii §i Solfegiu;

v’ Utilizarea coerentd a produselor scolare, criteriilor si descriptorilor in cadrul strategiilor de
evaluare: formelor, metodelor, tehnicilor, instrumentelor de evaluare;

v Interpretarea rezultatelor obtinute in activitatea de evaluare formativa si sumativa;

v' Asigurarea unei culturi evaluative din perspectiva invatimantului centrat pe competente si a
tendintelor de modernizare a evaluarii in cadrul educatiei si invatamantului artistic extrascolar.

In acest context, reperele metodologice propuse stabilesc elementele constitutive ale procesului

de evaluare criteriala prin descriptori in scolile de arte/muzica, reflectand, totodatd, modalitatea

abordarii sistemice a acestora, inclusiv:

sistemul de produse ce reprezintd rezultatul activitatii educational-artistice efectuate de catre elev,
fiind compus din doud elemente ,,dimensiuni”: continutul — element asupra caruia se va efectua
operatiunea/activitatea; operatiunea — activitate artistic-intelectuala produsa de catre elev si care se

aplica obiectului;
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- criteriile de evaluare care constituie sisteme de calitdti importante ce descriu §i se regasesc in
produsele artistice ale procesului de invatare: ,,criteriu de evaluare = calitate a procesului si
produsului invatarii realizat de catre elev”;

- descriptorii ce reprezintd criterii calitative de evaluare prin care se descrie modul de
manifestare a competentelor artistice ale elevului si permit determinarea gradului de realizare a
acestora (minim, mediu, maxim), constituind indicatori operationali direct observabili: in
comportamentul performantial al elevilor, dar si la nivelul rezultatelor si produselor activitatii
concrete a acestora;

- calificativele care se acorda elevilor In urma aplicarii descriptorilor produsului artistic realizat
de catre elev.

Metodologia de Evaluare Criteriala prin Descriptori (la disciplinele Educatie muzicala,
Educatie plastica, Educatie tehnologica si Educatie fizica) aplicatd in invatamantul general, prevede
aprecierea competentelor elevilor prin trei calificative: Foarte bine; Bine; Suficient. Articolul 16 al
Codului Educatiei stipuleaza: Evaluarea rezultatelor invatarii, la toate nivelurile de invatamant, se
face cu note de la "10" la "1" i, dupa caz, cu calificativele "excelent", "foarte bine", "bine",
"satisfacator", "nesatisfacator"”, "admis", "respins" sau prin descriptori.

Curriculumul modular la disciplinele de profil pentru Scolile de muzicd/Arte (Domeniul Arte,
Profil Artd muzicald) recomanda aplicarea urmatoarelor calificative: "excelent", "foarte bine", "bine",
"satisfacator", "nesatisfacator".

Prin urmare, in invatamantul artistic extrascolar consideram relevanta aplicarea calificativelor:
"excelent", "foarte bine", "bine", "satisfacator"”. Acest sistem de calificative este orientat spre:
asigurarea caracterului voluntar al implicarii in activitatea artisticd; crearea unor contexte variate in
care sd se vehiculeze un continut muzical-artistic valoros; centrarea pe cel care Invatd/creeaza;
consemnarea obiectivelor si a continuturilor artistice abordate in documente speciale si adaptarea
acestora in functie de particularitatile psihoindividuale ale participantilor; valorificarea la maxim a
experientelor artistice ale acestor persoane, implicarea activa si constientd in actul invatarii/creatiei;
evaluarea performantelor muzical-artistice inclusiv prin strategii complementare, toate cu accent pe

dimensiunea formativa a competentelor muzical-artistice ale elevilor.
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In perioada 01-10 octombrie 2022, in cadrul proiectului au fost aplicate Reperle metodologice de
evauare criteriala prin descriptori (MECD), in scop experimental la cinci institutii de invatdmant
extragcolar in cadrul colocviului tehnic la disciplinele: Instrument muzical, Literatura muzicii, Teoria
muzicii §i solfegiu. In paralel, au fost aplicate si chestionare destinate atét elevilor, cat si cadrelor didactice*.

In rezultat, am constat ci majoritatea elevilor sunt satisficuti de noua metodologie de evaluare,
doar 15% opteaza pentru examene.

Figura 33. Opiniile elevilor privind evaluarea criteriald prin descriptori

40%
35% -
30% -
25% -
20% - M Pareri bune
15% - M Este mai interesant
10% -
5% Este mai usor
0% - Mai bine cu note
Ce pareri aveti
despre rezultatele
obtinute la
colocviul tehnic?

Elevii mentioneaza urmatoarele efecte pozitive ale evaludrii criteriale prin descriptori: stare de
bine, rezultate inalte, incurajare **. La fel, marea majoritate pledeazd pentru mentinerea acestui tip de
evaluare In viitor.

Atitudinea cadrelor didactice a inregistrat o anumitd schimbare in randul celor intervievati In

comparatie cu rezultatele chestionarelor aplicate in octombrie 2022. Astfel, 53 % din cadrele didactice

au inceput sd manifeste atitudine pozitiva, In timp ce 20% au continuat s nu accepte schimbarea.

Figura 34. Pozitia cadrelor didactice privind aplicarea ECD
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* Anexa 4, p. 145.
" Anexa 5, p. 146 .
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Datele prezentate in chestionar demonstreazd ca circa 15% din chestionati nu au inregistrat
dificultati in aplicarea MECD. De asemenea, cadrele didactice identificd o serie de efecte atat pozitive,
cat si negative produse de acest model de evaluare *.

Cadrele didactice au mentionat urmatoarele dificultati in aplicarea MECD: lipsa unei metodologii
de evaluare criteriala prin discriptori (MECD) pentru educatia nonformala; lipsa suporturilor
metodologice de implementare a MECD, precum si lipsa experientei (evident ca implementarea in 2015
a MECD in clasele primare, a fost asiguratd de Metodologai de evaluare criteriala prin discriptori
(MECD), de ghidurile metodologice privind implementarea MECD pentru clasele 1-4, precum si de
organizarea masiva a cursurilor de formare profesionald pentru cadrele didactice).

Figura 35. Dificultitile intampinate de profesori in aplicarea ECD

45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%
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Intampinati in
aplicarea
MECD?

Se meritd de mentionat, cd marea majoritate a cadrelor didactice (86,5%) considera ca rolul
evaludrii in procesul instruirii didactico-artistice constd atdt in evaluarea cunostintelor, cat si In
aprecierea competentelor. Totodatd existd spatiu pentru imbunatatire: 9,4% din profesorii intervievati
au preferat aprecierea competentelor, iar 7,3% — evaluarea cunostintelor.

Figura 36. Rolul evaludrii in procesul didactico-artistic

Considerati ca rolul evaluarii in procesul instruirii didactico-artistice extrascolare constain:

96 de raspunsuri

evaluarea cunostintelor; —7,3%

aprecierea competentelor; 9,4%

86, 5%

ambele.

* Anexa 6, p. 147.
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Cu referire la procesul de evaluare, se atestd o apreciere satisfacdtoare. Astfel, respondentii
considera in mod egal ca procesul de evaluare trebuie sa fie orientat spre motivarea elevilor si
imbunatatirea rezultatelor — 67,7%. Totusi in opinia profesorilor, pe acest segment, evaluarea trebuie

orientatd inclusiv spre ameliorarea procesului de invatare — peste 37%.

Figura 37. Orientarea procesului de evaluare

Considerati ca procesul de evaluare este orientat spre:
96 de raspunsuri

motivarea elevilor;

67, 7%
imbunétatirea rezultatelor; 67, 7%
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sanctionarea rezultatelor.

0 20 40 60 80

In cazul rezultatelor obtinute cu referire la procesul de evaluare se constati predominarea
tendintei de a cumula doud pozitii: rezultatele elevilor si capacitatile profesorului, care insumeaza
82,3%. 17,7% dintre cadrele didactice dau prioritate rezultatelor elevilor, pe cand la 4,2% prevaleaza

optiunea — competentele profesionale ale profesorului.

Figura 38. Rezultatele obtinute in urma evaludrii

Considerati ca rezultatele obtinute in urma evaluarii elevilor ofera informatii despre:
96 de raspunsuri

nsusitele elevilor 17, 7%

capacitatile/calitatile didactice ale
profesorului;

ambele. -82, 3%
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Concluzii la capitolul III

Educatia artistica/prin arte reprezintd o componentd indispensabild a formarii personalitatii in
diferite contexte si etape ale vietii prin intermediul careia se urmareste dezvoltarea capacitatii de a
recepta, interpreta si crea frumosul. In procesul cunoasterii prin arti, elevul acumuleazi acea
experienta care nu poate fi dobandita in contact cu alte fenomene/lucruri, indiferent de statutuldetinut
in calitate de receptor, creator sau interpret. In arta, acumularea de cunostinte nu constituie un scop in
sine, ea se subordoneaza uneicauze de alta natura.

Aici, aprecierea se efectueaza pe linia ,,spiritualului” si a ,,calitatii”- simtul,trairea interioara,
sensibilitatea si receptivitatea artistica nu pot fi calculate in termeni cantitativimatematici. Or in arta,
anume aceasta si este important si esential — trairea unei stiri deosebite laintalnirea cu opera de
artd.Produsul artistic, In acest context, va implica valorificarea unui continut artistic, in bazacaruia se
va realiza procesul trecut prin fazele consecutive de gandire (concepere),executare/creare si
prezentare finald.Scopul actului de evaluare in procesul educatiei si Tnvatamantului artistic extrascolar
nupresupune, in exclusivitate, evidenta reusitei/nereusitei elevilor, ci vizeazd, In special,
stimulareainteresului elevilor pentru studiul domeniilor artei, cunoasterea sinelui i lumii prin arte.

Masurarea si aprecierea rezultatelor elevilor in scolile de muzicd/ arte si arte plastice este un
proces educational, realizat in trei ectape: examinarea, cunoasterea rezultatelor si aprecierea.
Examinarea prevede aplicarea probelor (colocviu, colocviu tehnic, concert academic, expozitie/
prezentare, examen de promovare/ absolvire), care constituie un mijloc de verificare a progreselor
elevului. Dupa realizarea probelor de evaluare, cadrul didactic compara rezultatele obtinute cu
obiectivele urmarite, motivandu-1 astfel sa emita aprecieri asupra acestor rezultate.

Educatia extrascolara este integrata in cultura postmodernd, prevazand reconstructia societatii
preocupata fundamental de fiinta umana: procesul educational are un caracter determinat teleologic si
motivational; procesul de formare-dezvoltare are loc cu participarea activa in acest proces; dezvoltarea
competentelor elevului are un caracter interconex si interdeterminat si se manifestd 1n diferite
combinatii; componentele procesului educational au o interconexiune intre ele, constituind un proces
educational integralizat.

Evaluarea elevului in baza competentelor reprezinta o tendinta actuald in majoritatea sistemelor
educationale si un rol deosebit le revine aspectelor nonformale de evaluare, precum: expozitia,

concursul, festivalul, etc., unde predomina autoevaluarea.
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CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Schimbarile de paradigma inregistrate in abordarea educatiei artistice la nivelul Uniunii
Europene au insemnat interventii asupra finalitatilor si obiectivelor de invatare. Aceste schimbari au
fost asumate si la nivel national, inregistrandu-se o diversitate de modalitati de reconceptualizare si
reconfigurare a procesului de predare-invatare-evaluare si de parcursuri formative, de la curriculumul
recomandat la cel aplicat in scoala.

Analizand sistemul educatiei si Tnvatamantului extrascolar/nonformal (domeniul Arte) din 21 de
tari europene, am constatat ca procesul educational este organizat in baza a doua tipuri de institutii:

e specializate, care practicd un sistem riguros de selectie, evidenta si evaluare a elevilor (scoli de
muzica, arte, arte plastice);

e nespecializate, orientate spre dezvoltarea generala si petrecerea timpului liber al copiilor, practicand
modalitati nonformale de predare si evaluare.

In peste doud treimi din sistemele de inviatiméant nu existd criterii de evaluare a studierii
disciplinelor artistice puse la dispozitia cadrelor didactice de catre autoritatile centrale de Invatamant.
Astfel, profesorii trebuie sa elaboreze singuri, sau in colaborare cu colegii, criteriile de evaluare. La
fel, difera si tipul institutiilor: publice, private, mixte.

In spatiul CSI, educatia este gestionati de un cadru normativ si metodologic: conceptii,
programe, strategii etc., elaborate din perspectiva educatiei pe parcursul intregii vieti, dar si din
perspectiva traditiilor si specificului respectiv. De mentionat, ca in aceste tari (Federatia Rusa,
Ucraina, Republica Belarus, Republica Moldova etc.) finantarea educatiei de catre stat este dominanta
spre deosebire de tarile europene unde educatia este determinata de finantarea mixta: de la bugetul de
stat, de la bugetele locale, din sponsorizari, de catre parinti, din proiecte si programe speciale etc.

Invatimantul extrascolar din Republica Moldova s-a constituit incid in perioada sovietica,
pastrand si dupa declararea independentii unele influente. In urma democratizarii sistemului politic si
respectiv a celui educational, s-a impus necesitatea reconfigurdrii sub-sistemului educatiei
extrascolare, prin adoptarea unui cadru normativ relevant, proces initiat in anul 2001 !!! odatd cu
adoptarea Codului Educatiei, fiind continuat in anii 2010/2011.!!!

in anii 2020-2021 a fost elaborat Cadrul de referintd al Educatiei si invatamantului extrascolar
din Republica Moldova, Curriculum de baza pentru domeniul cultura si societate (Educatia si
invatamantul extrascolar), precum si Curriculumul pentru domeniul ARTE (Educatia si invatdmantul
extrascolar). La fel, au fost adoptate si o serie de regulamente specializate.

Noul cadru normativ racordeazd invatdmantului extrascolar din Republica Moldova, la
principiile educationale stabilite la nivel european, reflectate intr-o serie de acte, precum:

Recomandarea nr.1437 privind educatia nonformald a Adunari Parlamentare a Consiliului Europet
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(2000); Recomandarea privind validarea invatarii nonformale si informale (Bruxelles, COM, 2012);
Memorandumul privind Invatarea pe parcursul intregii vieti (2000); alte documente de politici in
domeniul invataimantului si educatiei extrascolare (nonformale).

Totodata, exista deficiente in ceea ce priveste baza conceptuald si metodologica a procesului de
evaluare in educatia nonformald/extrascolard cu profil artistic. Scopul evaludrii 1n procesul
invatamantului extrascolar (domeniul Arte) este de a orienta si eficientiza potentialul artistic al
elevului. Informatiile obtinute pot fi folosite atdt de elevi pentru a-si Tmbunatati performantele, cat si
de profesor pentru a varia si combina optim cadrul metodologic de predare. Evaluarea in esentd
reprezintd indicatorul central de validare si valorificare a calitatii competentelor formate, este un
proces continuu si are scopul de a demonstra si stimula succesul elevului — ea nu are functia de a
pedepsi; educi la elevi capacitatea de autoevaluare si ameliorare a propriilor performante artistice.

In cadrul investigatiilor efectuate, am constatat faptul ca in linii mari, institutiilor extrascolare le
revine rolul de structuri educationale complementare, orientate spre valorificarea potentialului si
Totodata, buna desfiasurare a intregului proces didactic: predare-invatare-evaluare necesitd o
interventie complexa prin conjugarea eforturilor tuturor actorilor implicati (MEC, cercetatori, cadre
didactice/manageri din institutiile extragcolare). La fel, s-a demonstrat necesitatea elaborarii unor
repere metodologice privind evaluarea criteriald prin descriptori pentru educatia si invatdmantul
artistic extrascolar. in rezultatul pilotarii metodologiei de evaluare criteriald prin descriptori, s-a
demonstrat utilitatea acesteia in realizarea procesului de evaluare eficientd bazatd pe urmatoarele
dimensiuni:

e principii si finalitati (principii psiho-pedagogice, principiul succesului, principiul motivatiei,
principiul transparentei i participarii la procesul evaluarii (elev, parinte, reprezentant legal al
elevului), etc.);

e competente/performante artistice (interpretare/exprimare/creatie artistica (prin arte); receptare
artistica, analiza, reflectie asupra valorilor artei);

e criterii si descriptori de evaluare;

e calificative (excelent, foarte bine, bine, satisfacator, nesatisfacitor);

e produse de invatare (repertorii/creatii artistice interpretate/create);

e contexte si forme de evaluare (concerte, concursuri, festivaluri, expozitii, olimpiade, intalnirii
cu artistii, etc.).

Aplicarea Metodologiei de evaluare criteriald prin descriptori se prezintd ca un imperativ actual

al procesului educational extragcolar, unde predomina factorul implicarii active a elevului in procesul

didactic, satisfactia de la realizarea anumitor activitati, succesul obtinut etc. Mai mult decat atat,
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conform rezultatelor chestionarelor, elevii vin in educatia extrascolara pentru a primi satisfactie si a se
detasa de la situatiile anxioase si stresante din invatdmantul formal.

Atat elevii, cat si profesorii si-au demonstrat interesul si predispunerea citre implementarea
metodologia de evaluare criteriald prin descriptori, acestea fiind reflectate in chestionarele aplicate, dar
si in cadrul Mesei rotunde ,,Evaluarea in sistemul de educatie si invatamant extrascolar din Republica

Moldova: actualitati, provocari, perspective” din 12 octombrie 2022.
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ANEXE

Anexa 1

Chestionar pentru profesori

Institutia

Stagiu de activitate

Disciplina predata

1. Cat de importanta este, in opinia d-voastra, frecventarea sistematica de catre copii a institutiilor de
invatamant artistic extragcolar (scoli de muzica/arte/arte plastice)?
a) [1Foarte importanta;
b) [ Importanta;
¢) [1Putin importanta.
2. Considerati ca rolul evaluarii in procesul instruirii didactico-artistice extragcolare consta in:
a) [ evaluarea cunostintelor;
b) [ aprecierea competentelor;
3. Considerati ca procesul de evaluare este orientat spre:
[l motivarea elevilor;
] mbunatatirea rezultatelor;
[l ameliorarea procesului de predare-invatare;
[ ierarhizarea elevilor;
[] sanctionarea rezultatelor.
4. Considerati ca rezultatele obtinute in urma evaluarii elevilor ofera informatii despre:
[l insusitele elevilor
[] capacitatile/calitatile didactice ale profesorului;
[ ambele.
5. Evaluati procentul de performanta a elevilor d-voastra (din numarul total) conform urmatoarelor
criterii:
a) [] Rezultate foarte bune;
b) [ Rezultate bune;
¢) [ Rezultate medii;
d) [ Rezultate reduse.
6. Care sunt, dupa parerea d-voastra, cauzele rezultatelor reduse ale elevilor (daca exista)?
a) [] Atitudinea indiferenta a profesorului;
b) [ Lipsa controlului din partea parintilor;
¢) [ Pozitia pasiva a administratiei;
d) [] Lipsa motivatiei.
7. Ce dificultati intampina elevii in procesul de studii la scoala de muzica/arte/arte plastice?
[0 Incompetenta unor cadre didactice;
[0 Apatia/indiferenta profesorului fata de elev si procesul didactic;
[ Folosirea limbajului neadecvat de catre profesor;
[ Discriminare pe criterii etnice, lingvistice sau religioase;
[J Aplicarea violentei;
00 Altele
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8. Care sunt mijloacele de stimulare a elevilor?

[1 Lauda verbala; [ Calificativ inalt; [ Promovarea in cadrul spectacolelor/expozitiilor;
9. Ce modalitati de restrictionare sunt aplicate asupra elevilor?

[1 Note negative; [ Discutii cu parintii [ Restantiere [ Altele (care)

10. Ce efecte produc asupra elevilor mijloacele de stimulare utilizate de profesor?

"] Motivarea spre progres;

1 Spirit de concurenta;

) Nici un efect.

11. Cat de des le oferiti elevilor posibilitatea de autoevaluare/ de evaluare intre colegi:

[1 — Foarte des; [1— Des; [] — Rar; [] — Niciodata.

12. Ce pozitie exprimati referitor la aplicarea metodologiei de evaluare prin calificative (spre
exemplu: Foarte bine, Bine, Suficient (sau alte calificative) in scoala de muzicéd/arte/arte plastice?:
] — Pozitiva; [] — Neutrd; [] — Negativa.

Argumentati succint raspunsul:

13. Evaluarea prin descriptori a competentelor elevului:

[] — este o metodologie potrivitd; [ ] — mai putin potrivitd; [] — nepotrivita.

14.  Considerati ca Certificatul de absolvire a scolii de muzicd/arte/arte plastice este un act necesar
pentru adolescent in vederea?

[] — angajarii la munca; [] — continuarea studiilor; [] — dezvoltarea personala/generala;

[] - altele

15. Indicati procentual aproximativ cati elevi-absolventi din clasa d-voastra si-au continuat studiile
la alte trepte de invatamant (profil arte)?
16. Cum vedeti viitorul financiar al scolilor de muzicéd/arte/arte plastice?

[1  Cutaxade 300-200 lei [1Cutaxa de 200-150 lei [ Cu taxa 150-100 lei [J gratuit

Va multumim!
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N

Anexa 2
Chestionar pentru elevi

Institutia
Varsta

. Care sunt motivele pentru care — frecventezi Scoala de muzicé/arte/arte plastice (bifeaza
raspunsurile corecte):
a) Imi place: [1— muzica; [ ] - teatrul; [_]— pictura; [_] — dansul;
b)  Imi place sa studiez [] — Da; sau [] — Nu.
¢)  Vreausadevin: []— muzician; []- actor; []— plastician; [_]— coregraf;

d) [ — Pentru o dezvoltare generala;
e) L1 — Petrecerea timpului liber
) [0 - Altele

Bifeaza disciplinele preferate:
a) []— Instrumentul muzical/ arta vorbirii/ arta plasticd/ dansul popular;
b) [1- Solfegiu/miscarea scenicd/desenul/dansul clasic;
¢) [1- Istoria muzicii/ istoria teatrului/ istoria artelor plastice/ istoria dansului;
d) 1 - Cor/ spectacolul/ modelarea/ dansul modern;
e) [~ Ansamblu instrumental/spectacolul/expozitia/dansul de grup.
. Bifeaza starea psihologica pe care o aveti in timpul evaludrilor la disicplinele de profil (colocviu

tehnic, examen, vizionare etc.):
a) [ — Bucurie;
b) [] — Satisfactie

¢) [ - Teama;
d) [] — Nenincredere;
e) [1— Altele

. Profesorul manifesta obiectivitate la evaluare — acordarea notelor (bifeaza raspunsul corect):
a) [ — Intotdeauna;
b) [] — Uneori;
¢) [ - Rareori;
d) [] — Niciodata.
. Criteriile de evaluare/notare 1ti sunt clare:
a) [1- intotdeauna; b) [1 — Uneori; ¢) [] - Rareori; d) [] — Niciodata.
. Care sunt activitatile la care participi cu satisfactie (sublinaza variantele de raspuns):
a) [] — Spectacole/recitaluri/expozitii (in calitate de spectator);
b) [] — Spectacole/recitaluri/expozitii (in calitate de interpret);
¢) [1 — Evaluari curente/finale (colocviu tehnic, examen, expozitii);
d) ] — Concursuri de interpretare instrumental-vocald/teatrald/coregrafica, plastica/ (in
calitate de participant);
e) ] — Ateliere de creatie/intalniri cu artisti de profil
f) [ - Altele:
. Cat de des notele acumulate te incurajeaza sa frecventezi scoala de muzica/arte/arte plastice?
a) [ — Intotdeauna;
b) [ — Niciodata.

Va multumim!
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Anexa 3
Chestionar pentru parinti

Institutia
Statutul social

Bifati motivele pentru care sustineti frecventarea de catre copilul dvoastra a scolii de
muzicd/arte/arte plastice:
a) [] — Dezvoltare generala;
b) [] — Continuarea studiilor de profil (colegiu, conservator, universitate, academie etc.);
¢) [ — Valorificarea timpului liber;
d) [ - Altele
Ce intrebari adresati, de obicei, copilului dvoastra (legate de scoala de muzicd/arte/arte plastice)?
a) [1 — Profesorul a fost la lectie? b) [ ] — Cum s-a comportat profesorul?
¢) [J — Ce ai invatat nou? d) (] — Au fost toti elevii?
e) L1 — Cenota ai primit? f) []— Cand aveti spectacol/expozitie?
In ce masura ofertele educationale ale institutiei corespund asteptarilor dvoastra?
a) []— In mare misura;
b) [1- In mica masura;
¢) [ - Deloc.
Cat de importante pentru dvoastra sunt notele obtinute de catre copil la evaluarile cunostintelor?
a) [] — In mare masura;
b) [1 — In mici masuri;
¢) [1 — Deloc.
Propuneti cateva aspecte de imbunatatire a activitatii scolilor de muzica/arte/arte plastice:
[1 — Schimbarea atitudinei profesorului; [_] — Adaptarea profesorului la cerintele curriculare;
1 — Selectarea cadrelor didactice prin concurs adevarat; [ ] — Incadrarea obligatorie a
cadrelor didactice la cursuri de reciclare.
. Ce parere aveti despre aplicarea metodologiece criteriale de evaluare prin descriptori?
[] — Pozitiva; [ ] — Neutrd; [] — Negativa.
Argumentati succint rdspunsul:
[] — adecvata; [] — mai putin adecvatd; [_] — nepotrivita.
Certificatul de absolvire a scolii de muzicéa/arte/arte plastice are pondere de act normativ?
1 — Da; [] — Nu; []— Nupot raspunde.

Va multumim!
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Anexa 4

Chestionar
privind opinia cadrelor didactice/managerilor si a elevilor
privind aplicarea MECD in institutiile invatimant artistic extrascolar
(domeniul Arte, profil Arte muzicale — Scoli de muzicda/arte)

MECD a fost aplicatd in cadrul colocviului tehnic la disciplina /nstrument muzical (forma de

evaluare organizata in perioada 01-10 octombrie). Aplicarea MECD a antrenat 5 scoli de muzica din
diferite zone ale tarii, inclusiv:

1.

wh v

Scoala de arte s. Pelinia, r. Drochia
Scoala de arte or. Glodeni

Scoala de muzica s. Hajdieni, r. Glodeni
Scoala de arte laloveni

Scoala de arte mun. Strageni

In continuare punctam cele mai frecvente concluzii i sugestii parvenite din partea cadrelor

didactice/manageriale si a elevilor.

Chestionar pentru cadrele didactice/manageriale:

1.

Ce dificultati ati intimpinat in aplicarea MECD?

Nepregatire metodica (30%),

Lipsa de experienta (15 %),

Lipsa unor informatii mai detaliate pentru fiecare instrument muzical (40%)

Nu sunt dificultati 15%

Considerati ca aplicarea MECD in institutiile de educatie si invataméant artistic
extragcolar va conditiona (subliniati optiunea dvoastra):

a) Starea de bine 73 / Disconfort psihologic pentru elev 27;

b) Rezultate academice inalte 71 /Rezultate academice scazute 29 ;

c) Cresterea dorintei 80 /Scaderea dorintei elevilor de a frecventa scoala de arte/muzica 20;
d) Imagine clara60 /Imagine vaga a elevilor asupra aprecierii primite 40;

e) Claritate 30/ 70 Neclaritate pentru profesor in aprecierea rezultatelor elevilor;

f) Descrierea clara 28 /Descrierea confuza a calificativelor acordate 72;

g) Amelioreaza 90 /Acutizeaza relatia dintre profesor-elev si profesor-parinte 10.

Care este pozitia dvoastra cu privire la aplicarea MECD in institutiile de educatie si
invatamant artistic extrascolar:

a) Pozitiva 53

b) Negativa 20;

¢) Neutra 27.

Punctati cateva sugestii cu privire la imbunatatirea procesului de implementare a MECD
in institutiile de educatie si invatimant artistic extrascolar:

MECD este relevanta si recomandam in cadrul stagiilor de formare profesionala sa se realizeze
sesiuni de initiere a cadrelor didactice in practica aplicarii acesteea;

Este recomandabil sa se elaboreze materiale didactice care sa contind criteriile de apreciere
pentru toate instrumentele muzicale;
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Organizarea seminarelor mobile la nivel institutional privind implementarea evaluarii criteriale
prin descriptori in institutiile de educatie si invatamant artistic extragcolar;

Chestionar pentru elevi:

1. Ce pareri aveti despre rezultatele obtinute la colocviul tehnic?
(Pareri bune (35%), Este mai interesant (25%), Este mai usor (25%), Este mai bine cu note
(15%) etc.)
2. Cum priviti aplicarea pe viitor a acestui tip de evaluare?
a) Pozitiv 78;
b) Negativ 10;
¢) Indiferent 12.
3. Care sunt efectele acestui tip de evaluare pentru elevi? (subliniati optiunea aleasa)
a) Incurajare 82 /Descurajare 18;
b) Stare de bine 91/Stare de stres 9;
¢) Rezultate Tnalte 87 /Rezultate scazute 13;
d) Antrenare in competitie 29/Performantele proprii 71;
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